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L = Para um programe atualizado
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Das mais antigas cilencias, cujo corpo de doutrings se formulou atraves dos seculos,
. > . . > 4 > <
duas tiveram especial divulgagao, ate constarem sempre, em todas as sociedades oci~-
- 3 . -~ U. s >
dentais, entre as coisas que o cidadao culte deve sabers a ciencia da linguagem @

Y
a matematica.

‘Ora, uma ciénecia muito divulgada sofre uma sedimentagéo de seus princ{pios, a qual,
pela inércia, desemboca na estagnagao, de modo que as reformulagoes teéricas, de
que periodicamente é objeto, fiquem adstritas a circulos fechados de especialistas
e sejam recehidas.com surpresa e resistencia pelo grande pﬁblico e, sobretudo, pelo
sistema de ensino, ficresce a dificuldade o fato de quey, a0 se integrar no curr{cg
lo escolar, uma ciéncia tem, geralmente, obscurecidos os seus fundamentos teéricos,
a sua elaboragéo primeira, voltando=-se a atenggo dos professores e,“ém'consequéncia,
dos alunos e do grande pﬁblico, para os aspectos pragméticos (técnicos, operacionais
etc.) decorrentes daqueles fundamentos tedricos.

. . o - o o P o
\ssim, implanta-se a convicgao de que o arcabougo teorico da mencionada ciencia se=-
) q ¢
ja um todo pronto e acabado, aonde os especialistas apenas poderiam aduzir retoques

: r
complementares, sendo impossivel mudar-lhe os fundamentos,

0 que ocorreu com a ciéncia da linguagem & exemplo t{pico do processe mencionado aci
ma, A quase totalidade dos professores de Portugués, por exemplo, e do grande pﬁ«
blico admite e até postula modificagSes nos métodos e procedimentos didéticos, mas
recebe com escandalo = substituigao dos conceitos fundamentais da natureza e funcio
namento de linguagem e, portanto, da finalidade do ensino do vernaculo na escola

A &
primaria<e media.

Isso cira um obstdculo adequada reformulagao da didé$ica de Portugugs, ta0 grande
que mesmo os profssores mais informados da moderna cifncia lingufstica ndo ousam

Sn de retoques nos rocediment9§mdidét;cos, sem chegar a uma aberta recompo
sigao dos objetivos do ensino da l{ngua, em completa consenancia com o que hoje se
sabe da naturcze ¢ funcionamento do fenomeno da linguagem,

L criagao da escola polivalente, firmada da deliberagao de fazer uma escola para a
3 : . - > o s . ¢ % -
realidade de hoje e aberta a Ciencia moderna, € a oportunidade de atravessar-se o

. 4 3 A .
referido obstaculo e executar-se um programa de ensino de Portugues que incorpore
4 S
as conguistas do nosso seculo,
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: - As duas posigdes tedricas na diditica das 1fnguas

. e -5 . . "~ e e
Atualmente, duas posicoes tedricas disputam a orientacaoc da dicdatica
U4 & ~ o~ .
c¢as linguas, cada uma configurando uma concepcao do fendmeno da lin-
guagen,

& , , 2, . e
A primeira e a que chamaremos de "gramidtica tradicional!., Teve sua

formulagio primeira na Poética de 4Aristételes, naturalmente como sub
. » . £ s
produto do conjunto do pensamento Arlstotéllco, sobretudo da logica
; . . .
nos termcs por ele concebidos. Teve a plenitude na "gramitica geral"

de Port Hoyal e sedimentou-se solidamente en funcao do enorme presti
gio popular do pensamento Aristotélico atravds da Escoldstica.

: e e et < S e LR i ,
A reducao didatica dessa teoria lingufstica & a que tradicionalmente

se pratica em nossas cscolas.

Abstraindo das aberracgbes e exageros, que, com frequéncia, tornam o
ensino co verndeulo objoto de irrisfo (pela pormenorizacio excessiva
e dogmatismo), podem-se distinguir algumas linhas gerais que caracte

rizam tal orientacio dicddtica.

5 . . . 5 . Id .
- Marca como objetivo principal do ensino de lingua o conhecimento de
categorias 18gicas e esquemas de organizagao destas,
Teis osquemas representariam as leis de organizacio do pensamento.
(No Brasil, chegou-se mesmo a unificar, no direito positivo, votadsa
t . . . . . [
pelo Congresso, o terminologia incorporadora de tais categorias 10
. P = P ~ be P
gicas e esquemas abstratos: € um indicio de até que ponto estd ar-
. . Lond ° o id . .
ralgada a convicgao de que a teoria lingufstica - aqui chamada "Gra
L ) 11 [d Lo T o = 3 .
matica tradicional™ - & a expressfo adequada da natureza da lingua-
gem e/ou das leis do pensamento humano.

Dai, oS programas vigentes de Portugués dedicarem grande parte ao
. s A ~ = . 1

conhecimento e a memorizagfo dos conceitos das classes de palavras,

suas flexCes, suas relagbes na frase (termos da oracfo) e das rela-

o~

o~ % . _® 4
goes das oragoes eptre si (composigfo do perfodo)

Daf, os programas vigentes de Portugués dedicarem grande parte ao
conhecimento e 2 memorizago dos conceitos das classes de palavras,
suas flexOes, suas relagOes na frase (termos da oracBo) e das rela-
GOes das oragdes entre si (composicBo do perfodo)

- Ao mesmo tempo, e como ilagfo da fixag®o de tais conceitos e esque
e .

mas, tenta-se estabelecer como, na Lingua Portuguesa, tais esquemas

se concretizam, isso &, qual a organizac3c a dar aos elementos da

1{ngua para que a mensagem resulte. '"perfeita" (a saber, correta ,
iss0 é, ajustada aos conceitos e esquemag constituintes do pensamen
tc humano) ‘
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- A mencionada organizacdo passa a valer, segundo a orientacao didéti

ca que estamos comentando, como um conjunto de normas, uma legisla-

-~ ri ok . -~ . :
¢ac rigids a que todo cidadaoc culto deve obedecer e glue, poisy
cola deve impor aos aprendizes.

5 ~ p ) Y
Como, ao elaborar tal legislagao, nem sempre € possivel estabelecer
117 A - Ud S 1 =4 ]“ =5 N
a "Coeréncia logica" entre a norma (ou regra, ou modélo) proposta e
as categorias 1ldgicas (e/ou esquemas abstratos) propostos, langa-sc
frequentemente mdo do testemunho dos”homens doutos", dos "bons es-
critcores’,

EntZo, substitui-se a dedugio ldgica pelo argumento de autoridade.
Aliés, a necessidade do recurso ac argumento de autoridade tornou-
se, na prética, tAo frequente que a legislaglo gramatical & quase
exclusivamente baseada nesse argumento. A ponto de sufocar, e tor-
nar impenetrdvel & maioria dos professores o magnifico projeto Arig
totélico e a magnifica arquitetura da Gramitica de Port Royal. (Re
duziu-se a gramitica, de poderosa intuicdo cientifica, pelo menos
‘em seus propésitos, a artesanato vesgo).

- A aprendizagem da lingua (e, pois, seu ensino), dentro da orienta-
¢ao que vamos comentando, filiar-se-ia, en consequéncia, a proces-
sos decutivos, Isto é, acata-se que a tarefa do professor de Portu
gués &:

a) propiciar acs alunos a compreensio e¢ fixagao dos esquemas gerais
em que (segundo essa gramatica) se configura o pensamento huma-

no;

b) deduzir déles (dos esquemas) a "legislagf@o", o conjunto de re-
o~ . ’ . A ;
gras de atuagao linguistica em Portugues;

S A = 4 A 3 .

c) para que ¢eles o aluno se capacite a deduzir a adequada organi-
~ : : ~ P i A

zagao das mensagens de que venha a precisar no comercio da vida.

Tal € a primeira das posigBes tedricas que disputam a hegemonia da
dicddtica das 1inguas, e suas consequéneias no ensino de nossas esco-
las. \

A faléncia dessa ciddtica ven sendo proclamada aos qwtro ventos,mas
é'forgoso reconhecer que tal ~ faléncia se deve, nao aos procedimen-
tos cicdticos, mas 20s fundamentos tedricos. B indtil mudar aguéles
sem mudar estes. A se manterem os fundamentos tedricos, msis razao
existe, gquanto 3 metodologia, aos velhos mestres que nos exigiam a
menorizagao de gramdticas e os intensos exercfcios de andlise sintéa-
tica que aos modernos arremedos de atualizac¢do, t80 comuns na maior
parte dos manuais em uso.
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A segunda posicic tedrica & a gue chamarenos cc stica mocder-

o

—

Abstrafuos, naturelaente, dos mutizes doutrindrcs das viries cor-
rentes da lingufstica moderna. Nem mesmo levamos em consideragac o
sulco profundo que dos demals separa as generativistas.

E que n3o cabe aqui dissertar sdbre o contetdo doutrinario, exibe-
rante e por isso instével, mas apenas ressaltar aquéles princioics
que, sem contestaglo tiveram influénecia poncerivel na pedagogia ca
linguagem, na érea_que nos interessa aqui: O ensino fundamental.

E s3o os scguintes:
- a lfngua é un sistena de sfmbolos Sonoros;
I's &, [ .
- a lingua, pelec menos na estrutura de superficie, ¢ um foto sociak

- a capacidade para o uso de lfngua se adquire e funciona basicamen
te como automatismo, quer na recepgdc, quer na emissfo de mensa-
gens;

~ ler e escrever s3o também automatismos, reflexos de falar e ouvir

T . A P
E fdcil perceber a profunda ruptura que se dard na dicddtica das 1in
guas, conforme se adote uma ou outra das posicgbes tedricas.

No ensino cde lfnguas estrangeiras, a opclo ja se fez plenamente,no
. 3 . . . '
Brasil, em favor da lingufstica mocerna. Para verifica-lo, basta
confrontar, por exemplo, o manual "Cours de francais - M&thode Struc
turale" de Maciel & Starling (Editdra Vigflia - Belo Horizonte) ou
o manual "Structural english vith audiovisual aids", de Solange Ri
beiro de Oliveira (Editlra Vigf{lia - Belo Horizonte) com gualguer
A 5 A P
manual de francés ou inglés usado, ha alguns anos, em nossas esco-

lasg,

No ensino ce Portugués, entretanto, a resisténcia tem sido grande

e mesmo os manuais diddticos onde mais se avangou, desde o primei-
ro e importantis imo "Portuguds Através de Toxtos", de Magda Soares
Guimardes . (Editdra Bernordo Alvares - Belo Horizonte) e todos o8

que lhe seguiram as pegadas (alguns lomentdveis caricaturas) n3o ou

saram fazer a opglo necessiria. Inovaram na 4rea de recepcfo de men
sagens. Inovaram um pouco também na Area de elaboragio de mensagens
pela combinagdo Ce estruturas ji possufdas pelo alunc. E tiveram
com isso, sem duvida, o miritc de abrir uma brecha preciosa na es-
tagnacf@c do ensino de Portugués. Mas, por outro lado, promovem uma

o~ % -~ = & ~ o~ 1 . .
confusao ce posigoes teoricas que, se nfo for enfrentada de imedia-
to, poderd provocar um retrocesso altamente prejudicial.
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Isso porgue os professores, ainda convictos da validade do embasa-
wnto telrico da gramitica tradicional e cos objetivos diddticos a
eli. filiecos, se embaragam e nfo véem como levar os alunos a " com
preencer' @ “"fixar" os esquemas gerais e a legislacao conseguentc
na reduzida parcela de tempo que se dedica a essas coisag, nos ma-
nuals referidos., Fracassam necessariamente, ¢ acabam atribuindo =&
causa do fracesso 2 parte dos manuais en gque se procura a fOrmagao
e Cesenvolvimento de automatismos.

E j& se v8en sinais do retrocesso: vio reencontrando aceitagto maior
entre os professores certos manuais em que a preocupagio com teori
Zag¢an gramatical, embora disfargada, paradoxalmente, por procedi -
mentos diddticos destinados h formagfo de automatismos.

L opgfo do presente programe

o L d . , = ~
No presente programa, opta-se pela orientagio ca lingufstica mo -
derna,

o~ P e P
Teve-se de atravessar clgunas objegBes de orcem pritica e tedrica
o~ ° - - 3 - ' 2
que vao aqul resumicas para maior claridade dos propositos do pro-
grama.,

Objecfic 1 - A auséneia de um levantamento criterioso do que seriam
as caracteristicas gerais da Lingua Portuguesa falada
no Brasil.

o~ P .
1l.1- Nao ha esperangas de que tal levantamento se faca se-
P 4 o o &#
quer a prazo medio, € nao parece razoavel manter o en-
. al
sino estagnado por todo &sse perfodo.

1.2- Desde que o critério cde seleglio das caracterfsticas de
tal padrfo linguistico é o uso da classe "culta", e os
professores de Portugués sfo considerados nas respecti
vas comunidades como pertencentes a tal classe, 0 node
lo da linguagem por eles usado pode tomar-se, em geral,
como um padrdo bastante aproximado do aceitdvel. Sobre
tudo no caso dos professores cos Gindsios Polivalentes,
que, pelas condigbes de seleclo, adestramento e traba-
lho, se ocham em excepcional posicio,

Num trabalho conjunto, auxiliados pelos levantamentos
contidos nas gramiticas exlstentes, mais o bom senso ,
poderao suprir a falta de um levantamento cient{fico do
Portugués Bisico do Brasil.
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Objeclo 2 -Os alunos cos Gindsios Polivalentes poderiam encontrar cifi
culdaces, ao transferir-se para outros estabelecimentos, em
afaptar-sc ao programs de Portugués nestes seguidos, cuja
orientacdo é a da Gramdtica tradicional. O mesmo risco cozr
rerian ac submeter-se a concursos, exames de selecdo, ate
mesmo a vestibulares, etec, que, em sua maior parte, ainda
apresentan questSes sugeridas pela orientaglo da gramitica

bradieional .

2.1-Mesuo que o risco fosse de 100%, ainda assim se justifica a

opgao do presente programa. Se os Gindsios Polivalentes se
prop56m~ser a vanguarda e a redengao do sistema de ensino 0
eles n2o devem condicicnar suas opgées ao que o sistema de

ensino tem de retrdgrado.

2.2-Ademais, o risco nfo & tHo grande porqgue: se os alunos do
Gindsio Polivalente tiverem maior desenvolvimento na sua ca
pacidade de receber e produzir mensagens, a maior facilida-
de eles ter3o, em "cursos" ¢ "preparacgdes" ad-hoc, de adqui
rir as informacgdes necessirias ao éxito em tais concursos ,

tais vestibulares, etec.

§ ~ e . &
Objegcao 3- A opgao do programa implica num paradoxo. Isto &, optar pe-
i ~ s L o
la orientag¢ao da linguistica moderna, ncs termos expostos a
A . § e s . z
pagina % significaria a impossibilidade de qualquer progra-

~ & .
magao previa e geral porquet

a) o ensino de lfngua deixa de ser um fornecimento de infor
magoes, como é tradicionalmente, para tornar-se um trei-
namento; ora, como programar um treinamento sem se saber
em conereto o estado de cada treinando?

b) No caso especifico da linguagem, as possibilidades de va
riagao, quer na acelerag3o do treinamento, quer na fixa-
¢lo das caracterfsticas concretas das etapas a vencer,quer
na prépria fixaclc da ordem das etapas, tornaria impossi’

vel qualquer programagdo prévia e geral.

Respostas -
. ~ . ~ . Lo o . s
3.1 - As objecgoes anteriores sao as mais validas e irrespondl -
vels. Por isso mesmo, o programa de Portugués, na escola
fundanental, n3oc tem o cardter de compartimentacdo rigida

que tém os programas tradicionais.

P Mol . : 4
Terd uma flexibilidade ainda maior do que os de linguas
. o~ P4 & I
estrangeiras, Como estes, ndo so tentara atender ao niwl
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de "Ireinamento™ do aluno para o uso da 1fngua no conjunto de

suas manifestagfes, mas tentard atender ao nfvel de treinamento

a6
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luno para cada uma das manifestacbes da linguagen.

Isso obricard os professores de Portugués de cada estabelecimen-
to, indubitavelmente, a um trabalho de equipe e de constante re-
visao de métodos e procedimentos. Por outras palavras, os profes
sores terfo de renunciar A tradicional comodidade da situacHo de
ser professores de tal ou tal série, a cujos alunos deverfo mi -
nistrar tais e tais informagdes, aprovando oS que as reproduzem
¢ reprovanco os outros. Todos serao, de certo modo, professores
de todos os alunos.

II - Caracterizacio da natéria e metodologia

. ~ Y ey
1l - Consideragac prévia

Dada a importancia da linguagemn, ¢ commun confundir-se, na organi
~ = g & . .
zagao Co programa de Portugués, o8 objetivos especificos, imedig
s P = e
tos, da didatica da Lingua Portuguésa com os objetivos gerais da

educacao.

Isso & mais comum na diddtica de l{ngua portuguésa do que de ou-
tras matérias, do que, por exemplo, no ensino das ciléncias expe-
rimenteis, pela caracterfstica dos elementos lingufsticos de se-
rem um valor ¢ um signo em que nac & possivel tratar o signifi-
cante sem o significado, sem implicar, portanto, uma atituds pe-
rante o mundo ¢ a wvida.

Entretanto, para maior claridade, trataremos separadamente, dos
objetivos especificos da caceira de Lingua Portuguésa, como tal,
¢ da concernente metodologia, ¢ dos objetivos em que o Professor
de Portugués & apenas um colaborador das tarefas gerais da educa

~

¢ao, embora com particular responsabilidade.
i

E clarc que, no exercicio concreto do ensino, frequentemente, as
duas séries de objetivos se podem atingir simultaneamente & expl
citamente. Mas, para efeito de observagfo, manteremos o referido
tratamento em separado.

1.1 - Objetivos especificos e metodologia
Pela opgio que rege o presente programa, o objetivo da Ca-
| . 1 Id ) T ~ 1. 2 3 -
delra de Lingua Portuguesa ha de ser:
- desenvolvimento da capacidade ¢e comunicagfo do estucdan-
Lo, ;
O0BS - o objetivo acima deve entender-se como: a formagao e desen

volvimento Ce automatismos, o qual permita ao estudante

maior aptidfic para captar (ouvindo ¢ lendo) e emitir (fa-
. ’e .

lando ¢ escrevendo) mensagens linguisticas.
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Qﬁ:nto & metodologia, ter-se-a como orientaclo geral gue tal deser
inento sc faz & pelo exercfcio mesmo da linguagem, pela repe-
ce atos | articulares, sendo indtil qualquer Tutorlzagao pré-

¢

via a cada ctapa da aprendizagem, Isso e, abster-se-4 o professor
ce tentar obter dos alunos o controle das estruturas e dos atos
lingufsticos como deducdo a rartir de esquemas e/ou regras.

1.2 - Objetivos gerais e metocologia

(01N

0 objetivo geral da educagao a instrumentagdo do indivicduo
rara a liberdacde. Isso é, para a compreensao, em causas e e-
feitos, (a8 exigéneias que a scciecade lhe faz e as exigén -
cias que a sua individualidade rossui, de modo a tentar cons
cientemente um equilfibrio senpre renovado entre ambas as par
tes,

Portanto, o professor de Portugués deve estar atento para ex
plorar, sempre que ;ossfvel, materiais lingufsticos em que
tals objetivos sAc postos enm quest 2o. Note-se que dizemos'sa-
pre gue ;ossivel” rols haverd inlmeras tarefas diddticas em
que o material 1¢n gufstico mais funcional & neutro para a cor

secugao dos objetivos especfficos da cadeira. E o afa em con
seguir os obgetlvos gerais em prejufzo dos objetivos especi-
ficos ,O(prn levar o professor a nfo alcangar nem uns nen ou
tros.

- Objetivos especificos do programa

Dentro do ponto de vista esposado, o objetivo da cadeira de Lin
gua Portuguésa pode especificar-se como a formacao e/ou desen -
volvimento dos automatismos que permitam os atos em que - atua

lizam as caracidades de cuvir ¢ ler, falar e escrever,
i ?

Dao- -S€, a segulr, as caracterfsticas dos produtos que o presen-
te programa deseja alcnngar:

2.2 - Com referénecia 3 capacicdade de ouvir mensagens:

a.l - fixagBo de estruturas morfo-sintdticas em nimercs

(variedade) crescente, ;

.2 - fixag8o de estruturas fondmicas, sobretudo dos tra-
GOS Supra-segmentais, em nﬁmezts(variedade)
crescentes;

2.3 - ampliacdo das estruturas semantlcns

a.t -« finalmente (e em consequénecia do anterior) presteza
nas respostas aos estimulos lingufsticos para mais
r% lda e adequada decodificacdo da mensagem recebida,
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2.b -~ Com relagao 4 capacidade para falar,

BRI S e i s

OBSERVAGLO - A capacidade para falar desenvolve-se como um reflexo da ca
pacidacde de decodificar a mensagem, sendo por isso, muito
posterior a ela e forgosaménte de muito menor amplitude.ls-
so ndo sé em virtude de maior plasticidade co aparelho au-
ditivo em relagZo ao fonador, nas tambén pelo rato de o 18
dugao de falas estar sd na dependéneia direta de nossos es-
tfmulos internos, enquanto a decodificagfo de mensagens de-
pende de estimulos externos, que se multiplicam na razfo di
reta do nimero e da variedade dos contatos que temos com ou
tras pessoas.

[ e ‘ . N . .

érl disso - e 8sse dado & importantfssimo para a diddtica
Além dis e e I I
de Portugués - é sobre a codificacio e n3o socbre a decodi-

ficac3o que s¢ exerce a coercio social dos tabus lingufsti-
cos,

’ Isso deve ser preponderante na separaglo entre os materiais lingu®
ticos que vamos submeter aos alunos para que eles decodifiquem e

= 08 que lhes submeteremos para que eles reproduzan.,

4L mesma observagao valerd na disting@o entre os materiais para ler
C ©0S para escrever.

b.l - Desenvolvimento do controle sobre o aparelho fonador (dicgdo
c-ealigraria),

b,2 - Sintonia entre o controle do aparelho fonador e a gestac?o
cas imagens fonicas lingufsticas no cérebro, de modo a obter
. ~ . = % ~ Pd
instantaneidacde do reflexo ¢ evitar-se a perturbacgao do rit-
o < , : 5 o . . ~
mo linguistico e se obter o miximo rendimento na atualigacao
das estruturas fonolégicas, morfolégicas, sintdticas e se-
minticas possufdas pelo falante.

. b . d .
a socledade o tabu da corregac linguisti-

% b.3 - Como existe ainda n
struturas automatizadas no falante (de modo

ca, quanco as est
a estarem disponfveis para a codificacsdo de mensagens) nfo
coincicdenm com o padrfo aceitc pela sociedade, deverd o pro -
fessor levar o alunc a automatizar as estruturas aceitdveis
(tidas como corretas) e, se necessério, anular os automatis-
mos das estruturas inaceitdveis (tidas como incorretas). B
ésse, talvez, o objetivo mais diffeil de ser alcangado, o

que exige maior tato, a maior prudéncia, a maior paciéncia.
Em face desse objetivo, sfo muito comuns duas atitudes peda~
gbgicas opostas.

- a filiada a gramitica tradicional, que o erige em objetivo
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suprerno ¢ em gabarito de &xito na consecugao de todos os ou -
tros; | . |

- outra, de pura e simples eliminagao dela.

A segunda, 2s vézes decorre apenas de uma rebeldia iconoclasta,
por issoc mesme nao merececdora de respeito. As vézes decorre de
md compreensfo das implicagbes did4ticas das conquistas da lin-
guistica modcrna: Verificando-se a falta de base cientifica, do
ponto de vista lingu{stico, desse objetivo, conclui-se pela ell
minagdo dele, Entretanto, & preciso reconheeer que nem tudo que
una ciéncia particular rejeita é, sé por isso, rejeitével peda-
gogicamente. Pode permanecer como valor social, que a educacao

dos acolescentes tem de levar em conta, ao mesmo tempo que ten-
ta alterd-lo.

2.¢ - Com referéncia a capacidade para ler

YBSERVAGKO - A aprendizagem Ada leitura produz-se como reflexo, pela as-
sociagfo das estruturas fénicas, possifdas pelo aprendiz ,
com a sensagio produzida pela visdo das letras. Estabeleci-
do o reflexo, dd-se no ato da leitura o processo inverso: a
sensagdo visual produzida pela imagem das letras acorda a
cadeia fdnica,

¢. 1 - habilidade visual para captag@o das letras, de modo
a produzir instantineamente a wresposta auditiva enm
que se constitui a captagfo da mensagem lingufstica;
sintonia da captagio das letras com riftmo lingufsti-
co automatizado pelo leitor;

C. 2 - habilidade em correlacionar os sfimbolos gridficos do
ritmo e entonagfio (pontuag¢fio, espacejamento, ete.)pa
ra ripida e adequacda interpretacfio;

C. 3 - automatizaglo das estruturas morfoldgicas, sintdti -
cas e semanticas peculiares da linguagem escrita;

c. 4 - desenvolvimento para apreensfo das peculiaridades da
estrutura interna da mensagem escrita

2.4 - Com relagfo & eapacidade para cscrever

- A aprendizagem da escrita procduz-se como um refluxo
da ecapacidade de decodificar mensagens fénicas orais.
B, pois, paralela & da capacidade para falar, e des-
ta se diferencia, fundamentalmente, pela substitui-
¢80 do aparelho fonador pelo aparelho muscular do
brago, mdo e dedos, Reveste-se de peculiar dificulda
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de porque nem o aparelho muscular do brago, mio e dedos tem
a plasticidade do aparelho fonador, nem os caracteres gréfi—
cos tem a plasticidade do som. 41ém disso, a linguagem escri
ta precisa, com frequéneia, de ¢ertos ornamentos gque supram
a ausénecia de recursos tcatrais c outros que, em geral, aju-

dam 2 comunicacfo oral,

Alén disso, na aprendizagem da escrita, & preciso distinguir
un  aspecte extra-lingufstico: a ortografia oficial, que de-
pence do direito positivo, e dos aspectos lingufsticos, isto
é, os problemas especificos da reducdc da linguagen e carac-
teres grificas.

d. 1 - automatizagdo da ortografia oficialg

d. 2

. o e ~
¢ modc a sincroniza-los com a estacgao das

desenvelvimentc dos automatismos motores do brago,mao
e dedos, @
A

imagens fcnicas da produgic da linguagem;

d.3 - automatizagfo de estruturas morfoldgicas, sintdticas
¢ semfnticas associadas aos automatismos motores men-
cionacos, de modo a dar maior elasticidade as possibi
lidade de seleglo e combinacBo delas;

h—'
=
1

cdesenvolvimento do contrdle dos sfmbolos grificos in-
dicadores do rftuo e entonagfo (pontuagso, espaceja -
nento, alteragdo de formato dos caracteres graflcos,
ete.)

(‘J
e
I
H

veja-se b.3.

. o S % 5 P oA
3 - 4 metedologia em funcBo dos objetivos especificos

3. 1 - Consideragdes prellaanres-

3.1/1 - Viu-se que toda aprendizagem lLPgUloth deve
rroduzir-se no exercicio mesmo da linguagen.,

Tal, princfpio emerge da prépria argunentacgao

2 . s
atée aqui desenvolvida.
& . .
S0 2o aprendizagem da ortografia e os principios
gerals da pontuaglo, por serem de direito PO -
sitivo, estabelecidc, pois, a priori, deve de —
duzir-se. cda fixac8o antecipada da respectiva le
gislacgdo,
Todas as outras capacidades supra-mencionadas
deven formar-se e/ou desenvolver-se pela repe-

A

tiglo sistemitica, graduada, de atos. Nio se da




v 12.
rfo normas ou esquenas prévios, nem sequer paradig
mas (a ndo ser muito curtos, na constituicdo dos
2 . P e . .
excercicios estruturais). Até mesmo a terminologia,
. . Cnan
Caso ocasionalmente se julgue Util adotar, deve ser
restrita ao mfnimo e significar, rigorosamente ads

3 0 o 2 i
trita a automatismos jé4 formados. Mas até essa ha
que evitar-se ao méximo.

o & o
3«d/2 « No easo do ensino do verniculo nas 4 Wltinas séries

3.1/3

do fundamental, o prineipio acima implica dificulds-
de especials & que se tratard de desenvolver, quase
sempre, habilidade j& possufdas pelos alunos, em graus
diversos, e tal diversidade poderd acontecer nio sd
em relagfic ao conjunto cos objetivos a alcancar mas
er1 relacdo a cada objetivo. Essa dificuldade se fard
sentir, de modo especialmente acentuado, quanto aos
objetivos 2-b.3 (2 =~ d.5) & & - 4.1,

Por 1500, O programa de Portugués ni3o constari de uni
des rigic las, cada uma prevista para um ndmero x de
huxﬂs/trabalho. Apenas enunciarid os casos tlplCOS do
exercicic de cada uma das habilidacdes objetivadas a
una norma geral de caracterizagio dos procedimentos
diddticos correspondentes, isto é, das atividodes.

Y . o # .

Além disso, marcard o nfvel mfnimo que os alunos po-
e . . o ’

derto atingir ao completar o oitavo ano, na hipotese

de cumprir todo o programa.

& o . »#
Notar-se-2 que &sse minlmo, na medida enm que € mensu-

. L o
ravel, roderd facilmente ser ultrapassado pela média
dos alunos en muito menos tempo.,

Tambén isso & consequéncia da posicHo adotada, wvisto
que o ufnimo realmente mensurdvel na habilidade para

sar uma llngua, dentro daquele objetivo geral de au
mentar a capacidade de comunicagdo, deve conceber-se
dentro de grande elasticidade, sob pena do risco de
sufocar a personalidade do aluno.

0 Lol P
Mas nota-se que se fala ¢o minlmo, nao do maximo, o
que permite 2o corpe docente ampliar indefinidamente
o trabalho diddtico.

Portanto, a distribuicfo dos alunos em turmas,no que

se refere ao ensino do Portugués nfo deverd fazer-se
. . P e

em séries sucessivas, mas devera cstabelecer-se enm
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fungdo das deficiénecias que apresentem em relagio do progra-
ne mfnimo ou &s possibilidade que apresentem em relagfo & ex
{ pansdo que o corpo docente julgue possfvel dar ao programa.

En toco caso, é necessirio nfo perder de vista a recomenda-
¢80 de que as possibilidades de expansio nfo devem medir-se
em funcao de metas estabelecidas a priorip mas em funcZo da
reagg8o dos alunocs, adequadamente agrupados.

3.2 Abrangéncia do programa (em relacdo aos objetivos especificos
e 2 metodologia)

3.2/1 - Preliminares

Embora se possa perceber que os objetivos inscritos sob o
. . . .
- itenm 2,a sejam os basicos aos quais se orienta todo o resto
e de cujo alcance depende a totalidade do éxito do ensino do
- verniculo, & entretanto inegivel que tanto eles quanto o8
. N » . ~ . ’
inscritos em 2.c¢ escapam a contrdle direto. S sdo atingf -
- veis através da observagio dos atos praticados em decorrén-
gla de 2.0 e:2,d,

Portanto, sobre estes deve convergir a atengdo do educador,
e sé em funcio destes € ‘possivel fazer qualquer programa -
¢ao. Por outras palavras, um programa de ensino de 1fnguas
s pode fixar como objetivos concretos obter gque o aprendiz
se demonstre capacitado para falar e escrever certas coisas.
E sd pelo &xito nesses atos calculamos, aproximadamente, os
produtos indicados em 2.a e 2.c. Isso &, perceber-se-4 o
. \ crescimento da capacidade de ouvir ou de ler na medida gqueo
aluno realize atos de fala e de escrita, estimulado pela au-
diglo ou leitura de mensagens, de complexidade cada vez maior
e produza respostas adequadas.

. Embora parega acaciano, vamos ainda insistir em que os obje
tivos mencionados s3o séries distintas da aptidfio e que o

. éxito ou fracasso em ume ndo implica necessariamente em &xi
to ou fracasso em outra., Se houver coincidéncia, & prudente
considerd-la, quase sempre ocasional.

Portanto, o professor deve estar atento para situar com o
méximo de aproximac¢fo a deficiéneia que quer corrigir e/ou

a aptiddo que quer desenvolver, antes de programar as ativi
dades diddticas.

Tal cuidado ir-se-4 tomando tanto mais necessario quanto
mais avangado estd o aluno no curso. Por outro lado, é pre-
ciso ter também em conta que, gradativamente , mais se de-
verd o programa de Portugués integrando-se nos objetivos
gerais da educacio, -



la, SERIE

GUAGEM ORAL

1
]

LINW

Comunicagado oral
Expressaos -
Recepgao: =~
Em situacgoes

Em situngdes

de idéias envolvendos:

eml pensamentos completos

com prondncia clara das palavras

com atengao

com interesse

funcionais comos

conversas decorrentes de excursoes, observa-
¢cdes, construgdes, recursos audiovisuais,cin
recados

entrevistas

recreativas e criadoras:

hora de novidade

estdrias narradas e lidas pelo professor
interpretacio dos préprios desenhos, de gra -
vuras isoladas e em séries

pantomimas ¢ dramatizagoes

fantoches e miscaras

poesias

LINGUAGEM ESCRITA

Expressfo escrita

3 ..‘I. . -
de ideias, com ajuda do professor, em:
bilhetes
lembretes
legendas
noticias simples

[ [ . .
estorias sobre desenhos da propria crianga,
gravuras simples ou em séries, experiéncias

vividas, estdrias lidas ou ouvidas

. -~ P A .
apresentegdo grafica do trabalho, com as seguintes caracterfs-

ticas:

o=

forma regular das letras ¢ numerais
espagamento entre as palavras

Representagao correta das palavras:

formadas de silabas simples (consoante + vo-
gal), quando de natureza auditiva




T

1k,

TI.Cont.la.sérle

- envolvendo os dfgrafos nh, ch, 1h

- compostas de sflabas de uma vogal + uma con
soante

- com h inicial

- com g e J

! o o

2 - formas verbais no presente do indicativo

)'f‘i . . . I'd

S ~ com maidisculas no infcio do perfodo, em nomes
o2 ’ s

= de pessoas, em nomes proprios de animais.

.
. ProntidZo para a aprendizagem de leitura alcancgada por meio de:
: - experiéncias lingufsticas
- experilneias artfsticas
- ritmo, jogos e gindstica
- atividades de discriminac¢fo visual e auditiva
IniciacBo a aprendizagem da leitura, envolvendos:
- domfnio de um vocabuldrio bAsico de aproxima-
damente quinhentas palavras;
3 - habilidade cde¢ reconhecimento de 10 palavras
novas;
’ - habilidade de encontrar pormenores referentes
. a lugares, pessoas, tempo e fatos, claros no
% texto 1lido
i ﬁ: ‘ - colocar em ordem os fatos de uma estdria
E - classificar fatos apresentados em falso e

verdadeiro, cde acordo com o texto lido

- selecionar o melhor tftulo para uma estd-
ria lida.

- seguir ordens simples dadas por escrito em
provas, exercicios e tarefas para casa.

- habilidade de ler oralmente, apds preparagfo
silencicsa, com fluéncia, pronincia clara,en-
tonagdo adequada

Textos com as seguintes caracterfsticas:
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111, Cont. la. série

salavras do vocabuldrio de expressio da cid-

§ anga
= - oragdes com todos os termos claros
E - perfodo simples e na ordem direta
- conteddo dentro das experiénecias dos alunos
rerfodo:
-~ Reconhecimento de pensamentos completos e in-
conpletos
= - Usc de perfodos na linguagen oral
H Pontuago em funglo do rdtmo
?% - Reconhecinento de frases afirmativas, inter-
% rogativas ¢ exclamativas

Concordancia

Uso da concordincia verbal quando o sujeito

for simples
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Comunica

o}
®

Em situag

LINGUAGEM ORAL

oral de idéias, envolvendo:

Em situacgdes

S

eclaxra

atenta

interessada

polida

acompanhando o pensamento do interlocutor
funcionais como:

apresentacoes

recados

entrevistas

notfcias e avisos

relatérios de experiéneias pessoais
direg¢des e instrucdes

conversas relacionadas a excursoes, observagdes,
construgdes, etc.

recreativas e criadoras
estdrias narradas e lidas pela professora
estdrias contadas pelas criancas
pantomimas e dramatizacoes

, 5 :
fantoches e mascaras
poesia e cdro falado

ITA

SCR.

ole.
Bl

T

Wl

Mt

wm

J

LINGUAG

-

o . . &, . L.
Expressao escrita de idéias, com ajuda, Se necessario, ems

bilhetes e cartas

anotagdes informais

notfcias e avisos |

estdérias inspiradas em experiéncias da erisnca, em
atividades da classe, em estdrias lidas e ouvidas ,
em infcios dados pelo professor, em palavras dadas

em gravuras

o e . rd .
Apresentacio grifica do trabalho, com as seguintes caracteristicas:

forma regular das letras e numerais
espacamento regular das letras
inclinag¢8o regular das letras
ligagdo das letras

margens lateraid -
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o

LINGUAGEM

Representac3o

=

17.

II. Cont, 2a., Série

relativa rapidez

correta das palavras:

i

com X
formas verbais no futuro do presente e do pretérito
proparoxitonas

com ¢

com maivsculas em nomes de livros e jornais, fatos
histéricos importantes, pontos cardeais , agremia-
¢oes e estabelemimentos piblicos ou particulares ’
nones de ruas e lugares publicos

com m antes de b e p

comc, S € Z

Expans@o da aprendizagem da leitura, envolvendo:

LETTURA

Enriquecimento de vocabuldrio

Expans3o das habilidades de estudo do vocabuldrio

de leitura, por meio de:

- andlise estrutural (de formas verbais)

- estudo da significaclo das palavras (sindnimos e
antOnimos sempre em funcio de determinado con -
texto)

- uso de glossirios e diciondrios

Habilidades de encontrar pormenores

- perceber a sequéneia 1dgica dos fatos da estdria
- fazer julgamentos

- encontrar o idéia principal de pardgrafos

- segulr instwugoes

- antecipar i&éias

- fazer infer@&ncias

- apreciar determinados elementos do texto

Habilidade de ajustar a rappidez da leitura ao objetivo em vista
Habilidade de leitura oral

o~ . L . 2
com preparagac, para auditorio, observando fluen-
. X s re o -
cia entonagao adequada, boa pronuncia, postura cor

reta

- sem preparagic, em situag¢Oes informais que assim o

exi jam

Tipo de texto:

- vocabuldrio iimcluindo sobretudo palavras conheci-

das pela criarmca, além de algumas cujo significado
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III. Cont. 2a. Série
contelido relacionado as experiénecias diretas ou in-
diretas dos alunos de 2a. série

Iniciacdo da
habilidade de ler, adequadamente, livros recreati-
vos no nivel descrito para a leitura dirigida na la.

2 .
serlie

GliAuAa C L UA

—

Pontuagao em

Concordincia

Heconhecimento de idéias completas e incompletas
Uso de perfodos na linguagem oral ¢ escrita

fungfo do rftmo

Uso de oragCes afirmativas, interrogativas e excla-
mativas

Emprégo da virgula para separar nas datas, o nome
do lugar; para separar termos coordenados

Verbal, quando, no sujeito composto, os clementos
forem ligados pelas conjuncgoes "e"
Neminal, do adjetivo com o substantivo.
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Comunicagdo oral de idéias, envolvendo:

Expressao: -

-

Recepgao: -

Em situacoOes

o

clara
con vocabuldrio adequado

A . L& . - ()
com sequencia logica de ideias

‘com seleg@o das idéias mais importantes

com boa prontncia

cortés

revelando interpretagf@o do pensamento do interlo-
cutor

funcionais como:

discussdes relacionadas com excursdes, experimen-
tagdes, problemas de classe, assuntos em estudgete.

. P .
programas de auditorio

- clubes
= ]
< - entrevistas
=2
=2 - relatdérios de atividades realizadas
=
5 - avisos, anuncios ¢ propagandas
&5
= - instrucoes
o X ~ . 3
E Em situacgoes recreativas e criadoras:
= - estdérias narradas e lidas pela professora

- estérias contadas pelas criancas

- dramatizacgOes

- fantoches e mdscaras

5 A A
- poesia e coro falado
T Cog! - . . . » A o
Expressdo escrita de idéias, com relativa independéncia, em:

- cartas e cartodes

- anotagles e resumos

- informagdes

- preenchimento de fichas de livros, de registros
é em clubes
§ - diregoes e instrugoes
P . g o . A .
& - cstlrias e poemas inspirados em experiéncias da
e crianga, em notfcias encontradas em jornais, em
& temas de Cidncias Sociais e Naturais, em outras
< "
5 estdrias; estdérias sobre sonhos, aventuras em si-
5 tuagdes imaginirias
Hi ~ . . e

Apresentagfo grifica do trabalho, com as seguintes caracteris-
ticas:

observagio e parigrafos
legibilidade
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II. Cont. 3a. Série
centragen de tftulos

ausénecia de borroes
leveza de tracos

Representagfo correta das palavras:

B3CH LA

LINGUAGEM

com os grupos consonantais: br,cr,dr,fr,gr,pr,tr,vr,
bl,cl, etc.

com os dfgrafos: rr e ss

terminadas com o ditongo 2o

com hiatos

com sflabas travadas

formas verbais no pretérito perfeito e imperfeito do
indicativo

formas nominals do verbo

substantivos e adjetivos flexionados

com maitisculas em nomes prdprios de lugares

Divis@o correta das palavras:

uso do hifen

o

+. LETTURA

Desenvolvimento da aprendizagem da leitura, envolvendos

Enriquecimento do vocabulidrio de leitura

Desenvolvimento das habilidades de reconhecimento e

compreensdo de palavras novas, por meio de:

- interpretacdo de ilustracio

- interpretac¢io do sentido do texto

- andlise estrutural pela comparagio de palavras com
diferentes flexoes e de palavras primitivas e deri-
vacdas

- habilidades de encontrar pormenores tais como:
lugares, pessoas, tempo ¢ fatos, quando vierem
claros no texto

- colocar em ordem os fatos de uma estdria

- fazer julgamentos de reacgbes de personagens

- dar tftulo a unma estdria lida

- Segulr ordens dadas por escrito em exercicios e
provas

- antecipar o fim de uma estdria

- habilidade de ler oralmente, apds preparagado silen-
closa, con fluéncia, boa pronﬁncia, entonagﬁo ade-
guada

- habilidade de usar o Indice

Textos com as seguintes caracterfsticas:

- palavras cujo signifdcado a crianga conhega
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- perfodos simples ou compostos em que os conetivos se-
jam familiares 3 crianca

- conteldo dentro do interesse da crianga de 3a. série
Desenvolvimento da habilidade de ler independentemente livros re -
creativos no nfvel descrito para a leitura dirigida na 2a. série ’
tornando-se capaz des

- escolher um livro

- compreender seu conteddo

- resolver as dificuldades encontradas

- apreciar o livro lido ems
reprodug¢ao do lido
Cozf:zentérios

~ trabslihos escritos
dramatizacoes
trabalhos de expressao criadora

Iniciagdo das habilidades de leitura para fins de estudo, envol-

vendo: \
- Habilidade para consultar alguns tipos de material
informativo tais como:
- glossirios e diciondrios
- atlas
~ jornais
- catdlogo telefdnico
- jornais
- revistas

- Habilidades para se valer de auxflios de livros de
consulta, como:
- Indice alfabético
- palavras-chave
- recursos visuais: gravuras, mapas, graficos e tabelas
- Habilidade para compreender o que 1&:
- encontrando respostas para perguntas especificas
- identificando a idéia principal
- percebende a sequéncia dos fatos
- seguindo instrucgdes
- Habilicdade de organizar informagoes:
~ anotagoes
- classificagoes
-~ resumos
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22,

Iv. Cont. 3a. Série

Pontuacio

- ld . .
~ Uso dc periodos.na linguagem oral e escrita

em funclfo do ritmos

- Uso do
mativas

Emprego

Emvrego

locutar

Concordancias

P d
Paragrafo:

~ Verbel,
~ Nominal,

de oragoes afirmativas, interrogativas e exzcla-

do ponto nas abreviaturas

da virgula

dos dois pontos para indicar citacfo

do travessao para indicar mudanga de inter-
. P \

no dialogo.

el que o sujeito seja pronominal
entre adjetivo e substantivo, quando um dos

LlL

% c P .
substantivos & masculino

- Eaprego

5
¥

~ Recon

t

1EC

do verbo haver em casos simples.
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EM CRAL

LINGUAGH

ESCRITA

UAGEM

LING

Ya, SERIE

Comunicaciic oral

Expressio:s -

. f.
de ideias, envolvendo:

clara

honesta
segura

I &
critica
aprecilativa.

Em situag¢oes funcionais comos

discussOes relacionadas com excursoes, expeii-
nontagoes, problemas de classe, assuntos em es-
tudo, etc.

cntrevistas

reletdrios de assuntos especials orientados por
esquenas

clubes

propagandas

instrugoes

Em situagOcs criadoras e recreativas

—

dramatizacoes formais e informais
poesia e coro falado

Expressfio eserita de idéias, com independéncia crescente, em:

cartas e telegramas

esquemas

relatdrios

nropagandas ¢ artncios

preenchimento de cheques e depdsitos bancdrios
estdrias e poemas sugeridos por experiéncias la
crianga, por notfcias lidas ou ouvidas, temas

. . P . l .
dec Ciénecias Sociais e Naturais, outras estories,

experiéneia artfstica, trechos musicais, estd -
rias sobre sonhos, auto-blografics, humorisro,
impressdes sobre um passeio, um filme, um livro
licdos; composicgao criadora com tema livre

> . . i ol e
Apresentacio gréfica do trabalho, com as secguintes caracteristi-

cas:

o ~ - &
- observagao de paragrafos

- legibilidade

s g e



LINGUAGEM ESCRITA

LEITURA

- rapidez
Representagio correta das palavras
- ex{tonas e paroxftonas
- com os sufixos eza, izar, oso, ¢fo
- com oS prefixos re, in e des
~ com maitisculas nos nomes que designam ciéncias,

artes e disciplinas

Expans®o da aprendizagem de leitura, envolvendo:
- . . i
- Enriquecimento de vocabulario
= o -~ e & o
~ Bxpans@o das habilidades de estudo do vocabuldrio de
leiture, por meio des
- andlise estrutural de palavras derivadas (prefixos
e sufixos) e compostas
2 Seiet et o~ i A .
- estudo da significagho de palavras (sindnimos e
antonimcs)
e i iy L
- uso de glossarios e dicionarios
Habilidades de encontrar pormenores
4 ", [ S
~ perceber a sequencia logica dos fatos
- encontrar a idéia principal
~ seguir instrugbes para realizar um trabalho
. e 4P,
- antecipar idéias
. A .
- fazer inferencias
- avaliar o que 18
- apreciar determinados elementos do trecho
Habilidade de ajustar a rapidez da leitura aos objetivos em vista
Habilidade de leitura oral
ot g #oooe 3 A
- Coi preparagao, para auditorio, observando fluén-
cla, entonaglo adequada, boa pronuncia, postura
correta
- sew preparagdo, em situagdes informais gue assin o
exljams
3 ! T 5 LA s
Tipo da textor _ y,cahuidrio ineluindo sobretudo palavras conhe-
. . e & P
cidas pela criancga, além de algumas cujo Signifi
cado possa ser descoberto pela crianca
' - periodos simples ou compostos



III. Cont. h4a. 8 ric

- estilos variados

. ¢ . o
- conteudo dentro do interesse da crianga de 4a,

L.
serie

Expansf®o da habilidade de ler obras da literatura infantil, -c

seu nivel de

ITURA

A
(A
Al

L

leitura independente, sendo capaz de

escolher um livro para ler

compreender scu conteldo

resolver as dificuldades encontradas

apreciar certas idéias de brasilidade expressas
na literatura :

cpreciar outras culturas por meio da literatura

infantil

discutir e¢ comentar livros lidos

Desenvolvimento das habilidades de leitura para fins de estudo

Habilidade para consultar diversos tipos de infor
nacio

e

- glossdrio e dicionério
enciclopédias juvenis
- atlas
- catdlogo telefdnico
- jornais
- revistas
Habilidade para se valer de auxflio de livros de
consulta
- usando o fndice de assuntos
o fndice alfabético

~ t{tulos e outros auxf{lios tipogrificos como
secgoes, canftulos, pardgrafos
eCgeo Sy avLTuULo 9 paragra
- palavras-chave
. . . P e
- auxflios visuais coro grafricos, tabelas ¢
mapas
Habilidade para ajustar a velocidade da leitura
. . . 5 b I ey gl 2

aos objetivos visados e a naturezs do material

L) . 3 -~
Habilidade para compreender o que 1&,

'

- encontrancdo respostas para perguntas cspeci-

ficas
- icentificando a idéia principal de paragrafos
- percebends a sequéneia dos fatos

. . o~

- seguindo instrucgoes
- avaliando o que foi licdo
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IV, Cont, Ba, Scrie

- Habilidade de organizar informacOes
- anotagoes

- classificacdes

~ resumcs

- esquemas

26

Id . -
- Uso de periodo na linguagem oral e escrita.
Pontuacgfo em funcio do ritmo

- uso de oragdes afirmativas, interrogativas e excla-

mativas
- uso (e oragdes intercaladas
- usc de oragnes interjectivas

Con@ordincias

- Verbal - quando o sujeito for representado por cole-

tivo
L
Paragrafos
- US0,



PROGRAMA DO 92 AQ 169 SEMESTRE

(5a., 68,, 73, ¢ 82, SERIES)

~ ATIVIDADES E DISTAIBUICAO DO TEMPO EM FUNCXO DOS OBJETIVOS

=

2.

o o S . . . .
Dao-se a Segulr, esquematicamente, as atividades para conseguir os
. . 2 e : . ®o . .
objetivos especificos. Para maior clareza da exposigao, indica-se em
separado cada atividade (ou conjunto de atividades) referente a ca-

o,

& objetivo, como se fosse autdnoma e exclusiva do objetivo respec-
tivo. Entretanto, pelos préprios postulados da Introducio, fiquedla
ro que assim se faz aqui por mera economia expositiva, pois, sendo
o objetivo final um vUnico (o desenvolvimento da capacidade de comu-
nicagdo do aluno) com duas faces integradas (a captacio de mensa -
gens - ouvindo e lendo e a emissfo de mensagens - falando e escre -
vendo), as aquisig¢Bes produzidas de uma atividade dicdtica poderio
(dever2o) sempre reverter em subsfdio para as outras, de modo mais
ou menos explicito.

. # . . . ok
Por isso, apds relatar as atividades sugeridas, dZo-se, a titulo
le exemplificacfo, alguns mocdos de combind-las

Outra observacfio importante & a de que o presente programa & inte-
grado, abrangendo desde o nivel de alfabetizagfo até ao oitavo ano
de escolaridade. Isso ird criar, certamente, um sério embarago e
una fase de transigfo durante alguns anos, a saber, até que a maio-
ria dos alunos sejo constitufda de criangas que vieram desde o inf-

cio da vida escolar orientados 3 1luz do presente programa.

Para obviar a essa dificuldade é que se abriu, na Introducfo, a hi-
pStese de que serd certamente ¥til, na cadeira de Lfnpua Portugué-

sa, evitar-se a distribuiglo das turmas dentro de uma seriacfo rf-

gida, e preferir-se como critério o grau de treinamento, em relagao
acs objetivos, reagrupando os alunos anualmente ou semestralmente ’
conforme as possibilidades da Escola para nova organizacgio das tur

ras .

Diagnosticada a deficiénecia em relac¢lo a cada 4rea da Lingua Portu-
guesa, tentar a recuperacfio do aluno j& prevista para a Escola Podl
valente

ATTIVIDADES
1. Com referéncia acs objetivos 2~ a, 1, 2 ~a, B & = @
2"'8")4‘
"~ . Co L e
N80 & necessdrio programarem-se atividades especificas para es-
ses objetivos, a partir do 92 semestre, tratando-se de criangas
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nornais. Eles poderfio atingir-se como subproduto das atividades se
guintes,

2.Con referéheia aos objetivos mencionados em 2.b
2.1 Para 2 -~ b, 1 e 2 - b,2, exercer-se-3o

-~ um trabalho combinado com o professor de misica;

~ atividades extra classc (discursos, debates, montagem de pe-
¢as teatrais, jograis, ete.);

- leitura en voz altay

- memorizagdo e interpretacio de textos literdrios em poesla e
em prosa;

- audig8o e revroducgio de textos gravados por bons intérpretes

2.2 Com referéncia a 2 - b.3

- localizados os problemas dos alunos, do ponto de vista em ques
* . N
tﬁo, preparar exercicios estruturais destinados a resolvé-los

0BS- 1. J& existenm testes que zjudarfo os Senhores Professores a locali
zar os problenas e gradué~los, e sugestdes de exercicios para
resolvé-los

2. Dada a imensa oscilaglo da linguagem falada, o professor nfo

precisa preocupar~se excessivamente em "corrigir" a fala dos a-
lunos, pois os "erros" a "ecorrigir" certamente aparecerio nos
testes de verificacgfo da linguagem escrita, cuja maior permanén
cia permite e um controle muito mais ﬁécil, e, portanto, crité-
rios mais seguros de ordenagfio dos fatos e dos exercfcios de
"eorrecaol. '

3. Com referéncia aos objetiwos mencionados em 2,¢

0BS - 1.No trabalho Cidético, a orientagfo para o desenvolvimento da

eitura deve distinguir dwas séries de atividadess

- a leitura extensiva (de romances, ensalos, ete.)
a ser feita cxtra classe

-~ a leitura de textos curios, que pode ser feita intra ou ex-
tra classe

A segunda destina-se direfcamente a desenvolver a capacidade de

apra ender oS pormenores esttilfsticos

A primeira, a preparar o mluno para a leitura de obras litera-

riasy; e, portanto, para o estudo da literatura.

P
2.Para efelto da distribuic¢®o dos alunos em turmas, tomar-se-a

; s
como base sua capacidade para a leiltura extensiva, pols essa ¢

. . % rd s
a mais diffeil e, em gerall, menos acessivel aos aluncs. Por is-

SC nesmo, a maior ou menor-aptidﬁo para ela poce tomar-sc, emn
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3.3
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geral, como naior ou menor aptidfo para a leitura de textos eur
LGOS,

Para a leitura extensiva, classificam-se oS alunos segundo oS
Scguintes grous de treinamento:

~ capacidade de reproduzir o que leu

- capacidacde de apreender a relacio tempo/espago na obra lida
de aprender a relagio autor/obra na obra lida
- capacidade de aprender pormenores estilfsticos

S e s o o
i
g
3 R
[
O
‘.J
(o)
o
0,
@

. ~ - o~ Lo
- capacidade = de estabelecer uma avaliacfo critica da obra

Classificados os alunos desenvolver-se-a o trabalho segundo o
"iétodo de treinamento", proposto no livro "Leitura Orientada -
Método de treinamento" (Tarcisio Ferreira - Livraria Atalaia -
Belo Horizonte - 1971)

Para a leitura de textos curtos, comumente chamada "estudo de
textos", escolher-se-4 alguma das excclentes selegoes gradua-
e . .
das ja existentes, acompanhadas de cxercfcios ¢ testes. Poden
’ = ~ - ’

citar-se, a titulo de exenplo, a selegao "Portugues atravis de
textos", de (Magda Soares GuimarSes - Ed., Bernardo Alvares -
Belo Horizonte - ed. revista - 1971)

> ~ - o o - ~ &
Tais selegoes pocder@o fornecer o roteiro e graduacgao das ati-
vidades.,
Correlacionondo~-se com 0s graus de freinamento em leitura ex-
tensiva, pode estabelecer-se una correspondéncia aproximada

le . . .

entre cada grau desta ¢ as séries indicadas nos volumes do tex
tos curtos

Paralelamente, desenvolver-se-Zo as atividades destinadas a
atingir o5 objetives 2 = e, 1 ¢ D = ¢, &

Para 2 « c¢.1 existem muitos e bons nétodos de aceleragao da
leitura (leitura dinfmica, ete,)

Para 2 - c.2, as atividades referentes aoc objetivo 2 - b.1 e
2 - b,2 servirfio tambén,

4, Com relagfo aos objetivos relacionados em 2.¢é

L

E preciso distinguir, com relacio a essses objetivos, duas
linhas distintas de dificuldades: as que obstam aos objetivos
2 ~dsl e 2 ~ 4.2 e as que obstan aos objetives 2 = &3 y 2 =
d. e 2 =« 4,5, \

As prineiras dependem de treinamento mecfnico e as segundas
de treinamento lingufstico.

% 5 ~ . e
E muito importante levar em conta a distincgao mencionada para
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una perfeita ordenaglo do trabalho diddtico. B muito frequente

(e poucos cducadores o levam em conta) que as inibigOes produ-

zidas pela primeira série. de dificuldades se transferiram so-
bre a capacidade de construir as estruturas lingufsticas escre-
vendo. Uma letra feia, a lentidao do aparelho muscular do bra-

go, mfo e dedos em desenhar as letras em reflexo da produglo da
cadeia fénica-linguistica no cérebfo, sﬁo, frequentemente, ini

bidoras da prdpria produgao ca cadeia linguistica.

Pars o objetivo 2 - d.l1

o~ I d . 0 .
Nao ha, em geral, a necessidade de programar atividades para
esse objetivo, pois as.possibilidades de variacio das necessi-
dades s3o muito amplas. Serd nccessdrio localizar cada ocorrén
cia e entdo levar o aluno a observar a grafia correta, tentar

. . e ; . Q
visualiza-la de memdria e tentar reproduzi-la, tantas vezes

L BT I d . el

quantas necessarias atd obter = autonatizacgao,

Quantoc 2 acentuag®o, depois de memorizada pelo aluno a regra
descumprida, levd-lo a repetir exercicios de aplicaglo da re -
gra referida, até automatizar sua execugao.

I & o~ .
Em todo caso, € preciso nao superestimar as falhas sob o aspec

to em questdo e, sobretudo, n3o confundir o maior ou menor do
minio da ortografia oficial com maior ou menor desenvolvimento
lingufstico. Mostre-se ao aluno que o domfnio de tal grafia &
importante por ser "oficial", isto é, para garantir, sob esse
aspecto, a uniformidade que contribui, em parte, para a unidade
linguistica nacicnal.

Para o objetivo mencionado em 2 - d.2, serfo Uteis exercicios
como cdpias de textos a ser executados dentro de um prazo de -
terminado, ou ditados, escalonados de modo a se conseguir cada
vez malor aceleracio.

i precisc o professor ter bem claro que tais exercicios se desti
nam a aperfeigoar e acelerar os movimentos musculares de dese-
nhar as letras, para nfo confundi-los com os destimados a per-
feigGes a automatizagfo da ortografia oficial. Embora, é claro,
esta possa e¢ deva beneficiar-se das atividades aqui mencionacas.

Para o objetivo mencionado em 2 - d.3 ¢ 2 = d.b

Os exercicios de redaglo, exercicios de estilo, derivados do
estudo de textos (e de que hd excelentes exemplos nas selegoes
supra mencionadas) e os exercicios do tipo proposto por Maria
Hortensia Lacau, em seu livro "Diddtica de la lectura creado -
ra", serac as atividades adequadas.
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- Fara o objetive meneionado em 2 - d.5
A

i preciss localizar, preliminarmente, os problemas dos alunos

com referéncis ao presente objetivo. Em seguida e em funcHo e
les, programar as atividades.

Tenha-se em vista que a localizacdo dos problemas pode fazer-

Se com base en todas as suas manifestacgdes escritas (redagoes,
ete.) ou, com mais seguranga, através de testes. Mas & preciso
distinguir os problemas cuja solugdo constituem o presente ob-
jetivo, dos problemas a cuja solugfio se destinam as atividades
mencionadas nos itens anteriores. Isto &: nfo se deve confun-

dir a incapacidade de construir as estruturas tidas cono "eor-

retasg com 2 incapacidade para construir a mensagen, Por outras
balavras, nao se deve interpretar a ocorréncia dos chamados' gy~
ros de gramitical, isto é, as deficiéncias relativas ao obje -
tivo 2 - d.5, como incapacidade com relaglio aos demais objetivos.
A nossa tradigfo escolar & de verdadeira obsess3o contPs  os
"erros de gromética", obsessfo profundauente inibidora.da capa-
cidade de elaboracfo de mensagens por parte dos alunos.

Portanto, esse deve ser o comportamnento didético com relagio a

esse objetivos

& = localizados os problemas,escaloni-los partindo das estru-
turas mais simples e/ou de maior ocorrdncia para as mals
complexas e/ou de mermor ocorréncia

i = . = . - . . = i £ re
b ~ em seguida, iniciar = treinamento, valendo-se de exerci-
cios estruturais (corzo se faz para linguas estrangeiras)

, ~ e
¢ -~ portanto, s6 chamar a atengfo dos alunos para determinado
"erro", quando os moenifestados nas estruturas mais simples
estiverem "corrigidos",
Exemplificando: n3o se tratard ce regéncia enquanto foren

el qwantidade e qualidade, ponderiveis os

problenas relativos & flexfo ou & concor -
dancias

nac se tentarlo automatizar formas verbais
erud.itas (como o mais que perfeito simples
do indicativo o futuro anterior, etc.) en-
quanto nao estiverem bem automatizadas as
formas mals comuns (como o imperfeito ou o
presente do indieativo),
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¢ possivel antecipar-se rigidamente a distribui-

¢in do tempo pelas vArias atividades, pois a intensi-
dade delas vai depender das necessidades das turuas.

e i ~
Portanto, o que se segue ¢ apenas uma ori 1tagoo S0~
bre critérios gerais, cabendo acs professores estuda-

ren em conjunto a aplicacgao em concreto.

Da cbservacio do rol de atividades previstas, ve-sc

que se podem distribuir em trés grandes grupos:

1l = leitura
» L 5
2 - exercicios de expressfo oral e escrila

L . O
3 = exercicios para aquisicao de novas estruturas

&
b (s
1wrfo-sintd tlcas, OC?SlOQJl”Gnub, exerclcios pa-
ra substituicdo da estrutura derinada pelo aluno

— Sl o e e e ;
- Li prineiplo, o tempo deve ser dividido centre os

dois primeliros grupcs de atividade

. . = [
0 nmimero de livros para a leitura extensiva sers de
no nfnimo dois por semestie, ocupando o tempo gue
= Voo o r~ .
for necessaria para @ preparacao € o aproveitamento,

aplicada a orientag¢8o prevista no livro "Leitura o-

L Wi <
rientada, metodo de treinamento" supra-citado.

A leitura de textos curtos, comumente chamada "estu

\

do de textos", terd previsfo de duragio fixada no
momento em que se adotar uma das selegdes de textos

disponiveis, como se exemplificou atris.

Como, gquer na leitura extensiva (segundo o método
de orientac®o indicado) quer no estudo de textos(se
sundc as seleg%es nconselhadas), o trabalho diddti-
co sempre se desenvolve através de exercicios de
expressdo oral e escrita, j4 se terd reservado uma
terceira parte de tem PO para o segundo zZrupo de
atividades,

Quantc ac terceiro grupo, a proporgio de tempo a
lhe. ser destinada depende do ndmero e qualidade dos
problemas a resolver. B previsfvel que se deve dedi-
car-lhes mais atengdc nos primeiros selc"truu, re-
duzindo nos posteriores. Entretanto, mesmo nos pri




E 2

,,‘i-vnm »

33.

nelros semestres, ele nao deve nunca nem em grau de ex-

treua necessidade, isto &, por maiores que sejam as de-

iciduclas dos alunos, ultrapassar 50% (cinquenta por
cento) do tenpo.

ITTI - Conclus@o

A flexibilidade do presente programa é uma tentativa de dar
una orientacdo realista ao ensino de Iingua Portuguésa nas
Escolas Polivalentes, embora um pouco fora de hébitos sedi -
mentados na nossa tradiclo escolar. Por isso mesmo, a diregfo

ceral do PREMEM fornecerd auxflios e orientacfio especifica ¢
continuada aos professores, até que a colocagfo did

dtica aqui
sugerida esteja bhem assimilada e sedimentada.

19/7/1972 - dp.
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CURRICULO DO GINASIO rOLIVALENTE - MINAS GERAIS
AREA DE COMUNICAGZO
LINGUA ZSTRANGZIRA - INGLES

Introdugio e iMetodologia

4As estruturas e o vocabuldrio bésicos de Inglds, instru-—
mentu universal de comunicagao, serao introduzidos de a-
cdrdo com concepgzo de linguagem ¢ técnicas metodolégi -
cas orientadas pelos conceitos modernos de Linguistica ,

cral e aplicada ao Ensino de Linguas Estrangeiras.

A orientagao bisica serd a estrutural, com utilizagao de
recursos audio-visuais, segundo a metodologia dos cursos
dudio-visuais da "CREDIFF".

O meterial a ser eénsinado sera, pois, apresentado situa~
cionalmente, por meio de didlogos, onde se terd em vista
a aguisigZo de vocahulédrio e estruturas bisicas. & par -
tir dessa apresentagao, os alunos serao levados a fixar
as estruturas aprendidas, 64 depois, a reempregb-las em
contexto diferente, por meio da conversacio controlada.

? .\ o ~
Bsse trabalho oral conduziri a leitura, onde se deverao
reencontrar estruturas jé automatizadas, acrescidas de
uma expanszo na Arsa semfntica. Os vArios tipos de exer—

O Loy i g e Py s 2

clicios escritos - cOpias, questionarios, ditados, compo-—
si¢Ges controladas, etc -~ consolidarac os conhecimentos
adquiridos.

A apresentagao oral das estruturas e do vocabuldrio bési
cos, dentro do contexto do didlogo, seguird as seguintes
ctapas, j& consagradas pela metodologia Audio-visual.

1) Apresentacao

A classe ouve a gravagzo do didlogo em fita, com Vo —
zes de falantes nativos, observando, simultfneamente
os "slides" correspondentes. Isto se faz duds vizes ,

sen gualquer obkservacao do professor.
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2) Explicaczo

3)

5)

6)

Utilizando ao méximo as imagens dos "slides", e outros
recursos oport¥unos - mimica, transposigao da situacio
ao didlogo para a dos alunos, etc - o professor expli-
ca no sentido de cada grupo sonoro, ouvido, agora, pe-
la terccira vesz.

RepetigZo
Os alunos repetirdv cada grupo sonoro ouvido, primeira
nente em grupo, a seguir, individualmente.

Fixacao

Por meio de exercicios estruturais dos tipos cléssicos
(substituigZo, transformagio, pergunta e resposta, com
binagao, decomposi¢io, expansdo, as estruturas apresen
tadas sz2o automatizadas.

Dentro da metodologia audio-visual, & fundauental que
geses exercicios se fagam de maneira situacional. Usan
do a situagac ji apresentada no didlogo, as situagles
da vida dos alunos, ou as sugeridas por cartazes,o pro
fessor formulard perguntas, ou dard ordens, que levem
a class¢ a usar as estruturas aprendidas, até que se -
jam automatizadas. Durante os cxercicios, os alunos de
verao ter a impressao de se comunicar com o professor,
¢ n2o de estar fazendo exercicios meramente mecanicis—
tas.,

Bxploracao

Por meio d¢ didlogos controlados, os alunos serao leva
dos a utilizar, em situagOe¢s novas, material assimila-
doe

Apbs ouvir, meis uma vez, cada fala do didlogo, na gra
VaGao correspondente, o aluno repetiré ncvamente cada
uma delas. 4 seguir, serad desligado o gravador, ¢ @B -—
rZ. mostrados, um a um{ 0s "slides" correspondentes &ao
diélogo. Ao ver ¢ slide, os alunovs deverao ser capazes
de emitir o grupo sonopo correspondente.
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1.6 - Como se nota na exposig¢ao acima (1.5), a orientagao do en

1.8 -

1.9 -

1.10-

qu L

. . - b4
sino & glohal tanto na Area fonoldgica, como na sintatica
. . £ .

e semfntica. O aluno deveré apreender, de inileio, o THdo,
partindo a seguir, para o dominio minucioso das partes da

: 5 ~ ~ 4
estrutura. Dentro dessa orientacao, a entoagao correta &
mais importante que a articulaczo de fonemag, a compre -
ensaoc e ugo da egtrutura, como um todo, preccde a de ele-

mentos ieolados.

Todas as vezes que se fizer necessario corrigir a pronine
cia do aluno, a correczo deverd ser feita tomando-se como
moddlo a voz do native, e n3o a do professor brasileiro.
Volta-se a fita ao iniecio do grupo sonorc desejado. O alu
no deverad ouvi-lo uma ou mais v8zes, até repeti-lo de mo-
do aceitivel. Por causa dessas inlmeras voltas .ei tmiwn—
rupgoes, exigidas pela prbpria natureza do método, é es -
sencial a gravaczo em fita.

Para os ditados, serao usados textos que apresentem, em
contexto novo material comhecido. Ao ditar, o professor
deveria anunciar cada frase com o ritmo e rapidez da lim -~
guagem falsda normal, repetindo, contudo, cada frase, tan
tas v8zes quantas fr necessario.

N

Os alunos serzo levados a composi¢ao elementar, controla-—
da, por meic de questiondrios orais, com perguntas formu-
ladas pelo professor em tal segq¥encia que as resposvas
constituam um texto continuo. Oral, de infcic, a composi-
¢a0, que poderd versar sobre um cartaz, ou assunto ligado
% vida dos alunos, serd, a seguir, escrita.

0 ensino da gramidtica seri indutivo. Como tal, consistird
simplesmente na sistematizagaoc de maverial j& automatiza-
do. Essa sistematizag@o serd feita pelos prdéprios alunos,
guiados por perguntas do professor. Sera sempre 2 f1tima

€ nunca a primeira, das atividades de cada unidade.

Objetivos
S2c tr8s os objetivos do aprendizado de Inglfs no Ginisio
Polivalente.

1) Aquisig¢Zc de estruturas bisicas, e de um vocabulirio




2)

2.3 ~

4.
basico de clrca de 800 palavras, como instramento de co-
municac¢go.

Desenvolvimento da personalidade, proporcionado pela a -
QuisigZo de novos meios de compreensHo e expressao.

HabilitagZo para a leitura, em Inglds, de #extos #éend -
cos exigidcs pela futura vida profiselonal do aluno.

g .~ . . 4 . .

A aquisigao de vocabulario téemico especifico, diversifi
- . ’ s
cado de acardo com o campo profissional, sb poderd ser
feita apbs a etapa complementar, em nivel avangado. Essa
. . =, . ¥ 4 -~
aquisic¢zo sera devidamente entnosada com a area de ppgaoc
de cada grupo dé aluncs.

Para o estudo a que se refere o paragrafo anterior, podg
rao ser utilizados textos de revistas e livros técmicos,
folhetos com instrugdes gobre o uso de aparelhos, etce.

ContelGdo

Curso Bisico: 120 horas

Vocabullrio basico de cerca de 800 palavras, seleciona -
das de aclrdo com os critérios de freqW®ncia, utilidade
¢ inter@sse em relagdo a idade do aluno,

. 5 ~ A ~ o o ’ .
Aguisigao e fixagao das estruturas sintaticas bésicas da
[ 4 .
Lingua, a comegar pelas seguintes.

1) Locugzo nominal + verho BE + adjetivo (John is tired)

2) Locugio nominal + verbo BE + locugaoc nominal (John is
a lawyer). '

3) Locug2o nominal + verbo BE + locug3o adverwial (John
is here).
4) LocugZo nominal + verbo intransitivo + (locugBo adver

bial de modo) + (Jocugao adverbial de tempo): (John
is sleeping (soundly) (now).

5) LocugZo nominal + verbo transitivo + (locugio adver —
®izl de modo + (locugzo adverbial de tempo): (John is
talking monsense (freely) (now).
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¢) Locugao nominal + verbo de tipo geam + adjetivo + lo-

cugao adverbial de lugar) + (locugzo adverbial de tem
po). John seems tired (here) (now).

7) Locugac nominal + verbo do tipo become + locugao nomi
nal ou adjetivo + (locugzo adverbial de lugar) + (lo-
cugzo adverbial de tempo): dohn pecame a lawyer (ti -
rcd) (there) (then).

8) Locugao nominal + verBe do tipo have, weigh, cost +1o
cugZo nominal + (locugao adverbial de lugar) + (lo -
cugac adverbial de tempo). John weighed 120 pounds
(there) (then),

3.4 ~ Agquisigao ¢ fixacao de estruturas de transformagoes das
e¢struturas mencionadas no item 3.3 Yes-no questions. Whi

questions, oragoes negativas, guestion-tags, short-ans -
Wers.

3¢5 - Dentro do csquema esbogado nos itens 3.3 @ 3.4, dispen -
sar-se-a cgpecial atengZo aos seguintes tOpicos gramati-
caig:

I - Locugaoc nominal:

1) Pronomes pessosis, do caso reto e gpliquo. Prono-
mes reflexivos.

2) Adjetivos e pronomes demonstrativos, possessivos,
indefinidos.

3) Os numerais.
4) Posigao do adjetivo antes do substantivo.
5) Omissao e uso do artigo definido uso do artigo in
definido.
II - Locugac verbal:
1) Uso dos verbos Be e Have.

2) Uso dos tempos verbais mais usados, nas formas pro
gressiva, simples e perfeita.

3) Uso dos verbos andmalos Can, May, Must, Shall,Will

4) Phrasal Verh de uso mais frequente, como put on,
feke off

5) Uso de verbos catenativos seguidos de infinito,for
mas em ing :
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III - Locugao adverbial |

1) Advérbios e locug@es adverbiais de uso mais frequente.
2) PosigBo dos vArios tipos de advérbio dentro da oragao.

3) "The infinitive of Purpose™".

;!V-- CO

nectivos
Preposigbes e conjungbes de uso mais frequente.

V - 0 periodo composto e complexo: oragoes introduzidas pelos
conectivos conhecidos. Aqui se incluem as cléausulas compa
rativas.

Vil—-Formagao de palavras

Uso dos afixos de emprégo usual

Compostos.

3.6 -~ No tocante & locugio verbal, & aconselhével introduzir os
tempos verhais na seguinte ordem:

1) Presente do verbo 30 be

2) Presente progressivo

3) Futuro prdximo, com ke + going to.
4) Presente do verbo to_have.

5) 4 locugao verbal to have gotb.

6) O presente perfeito.

BEsta ordem apresenta trés vantagens:

a) Os tempos verbais abrangem, em curso periodo de es=
tudo, a expresszo cronoldgica de um tipo de presen
te, um tipo de passado e um tipo de futuro.

'b) Nenhuma das transformagdes interrogativas, negati -
vas, ctce exigem o emprego do verbo do.

¢c) Aprcsentando-se, em primeiro lugar, o presente per-—

feito, evita-se que o aluno venha usar, erradamente,

em lugar d&le, o passado simples, de correspondén -
cia mais prdéxima com o Portuguls. -

3.7 — Dbviamente inseparavel da aquisigBo de vocabulério ¢ es -

truturas, estd o estudo indutivo do sistema fonoldgico In

gl8s sobretudo nas Areas de maior divergfncia com o Portu

; ~ ~ 3 £
guls. Para este estudo usar-se-ao, de préferéncia, exsrel
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cios de prontmcia, gravados por falantes nativos.

Curso complementar: 0 horas-aula

. nxpansao do vocabuldrio até o limite aproximado de 1.200

palavras

RevisZo das estruturas bAsicas, ¢ do sistema fonoldgico.

Esta revisao deverd ser incorporada ao maderial apresen-—

tado, e intercalada com vocabuladrio, situagSes e Itens es

truturais novos, introduzidos gradativamente. Dentro deg
2 . . . 2 .

sa técnica espiralar, o aluno expandira gradativamente o

campo do seus conhecimentos, sem a sensagao de repetir o

material revisto.

Expansao do e¢studo das estruturasg, de modo a incluir

1) 4 cliusula relativa, restritiva e nao restriviva.
2) Og varios tipos de cliusula condiciona

3) O discurso direto e indireto

4) A orag®o substantiva introdugida por Whether e #hat

5) & voz passiva

6) Complementagio do estudo dos conectivos
7) ComplementagZo do estudo dos afixos
Btapa avangada

. ~ o L 4
Revisao e expansao de estruturas da Lingua

Estudo de vocabulério técnico especifico, de acordo com

a opgao do aluno

Atividades

As atividades previstas sao as mencionadas nos itens 1.1
a l.11, acima, quando ¢ indicou a metodologia a ser adgo
tada.
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