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UM EXAME TESRICO DOS METODOS DE ENSINO

A décade de epés—guerra gerou ume boa dose de critica &
formagao Ulofqulonal de srofessores. Um dos alvos nrincinais des
sa eritica € o curso cm métodos que sc¢ ofecrece aos futuros pro=-
fessores. Alego-se guc se gaste tcmpo demeis com 2 metodologia.Su
poe-se screm oS métodos, 2ltemcnte emp{ricos, mclhor aprendidos
no exercicio da prépris fungfo, Portanto, scria preferfvel nfo con
sumir tempo, na Foculdrdc, aprendendo aguilo que node ser aprendi
do mais cficazmente fore delo. Na Faculdede o cendideto ao magis=
tério devcrio dedicar-se mois 2 cstudos de sbélido conteldo intcle
ctual,

Existem suficientes mcias-verdrdes ncste eritice nara tor
na-la bostaonte confusd prre o lcigo. Pode-sc admitir gue os cursos
em mctodologia tCm com demeasinde freqlnein sido emp{ricos, € que
0s estudos supcriorcs deveriom scr predominentemente intelectuais,
¢ apesar disto nao concluir guc 08 cursos em nétodos rcpresentem
um dESQerlClO de tcmpo., Uma SOlugPO prcfcrlvcl parceceria scr a
de salienter tonto a basc intclcctucl como o besc cmp{rice dés-
scs cursos. Certomente o magistsrio jomeis sc tornara uma profis-
s80, 2 mcnos quc sc lhc forncce ums solidn cstrutura tedrica, Ho
obstontc o ensino scr indubitdvelmentc uma orte, ndo podcmos cspe
rar alte erte do professor o mcnos quc Cste tenho umo . comprcens o
mais empla, isto E, tcérica, o respeito daquilo quc csta fozcndo,

Na partc quc scguc, proponho-me tomor dois dos principo-
is métodos diditicos gquc sfo gcrolmente ensinados de moncira bas-
tonte cmp{ricn, ¢ dcmonstrar quc ¢les nfo nodem ser cnsinodos in-
tcligentomente scm ume complcta andlisc tcdrice de ombos. fsscs
dois m{todos cstfo ossociados a dois nom.s foemosos na literatura
¢ducocionel, Johann Fricdcrich Herbeort ¢ John Dewey,

£ ume coincidfncir intcrcssonte cuc tcnto o grande cducy
dor alcmdo, Herbort, como o grende cducodor am.riecno, Dewey, tc-
nhom proposto mCtodos dc cnsino orgonizedos, cndr quoly, em cinco
Passos, L provevclmcntc mels conheeldo o foto de ter Herbart orga
nizedo o cnsino cm cinco passos que o de ter Dewey feito o mcsmo.
Durentc muito tcmpo, com cfiito, mcncionar simnlcsmente "einco pas
sos" era sugcrir Herbort. De qu“lquur modo ombos 08 mftodos-cm—cig
co-passos forom muito cficozcs. NP0 somcntc o foram como ainda o
sh0, embora sc verifique ccrts tendlncin a csqueccr tel foto no
coso de Herbart, que otingiu o suge dr sur influlneia mcio séeulo
atris. Embora ombos os mltodos continucm cm uso ot hojc, raramcn
tc, ou nuncr, sucs filosofirs forrm comnercdes com profundidode.
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Aritcs dc tudo, coloqucmos os dois mctodos cloramcntc di

»
e dc Nos.

Herbort Dewey
1. Prepoarogto 1. Atividade
2. Aprcscntagro 2. Problcma
%, AssimilagZo 3. Dodos
(comporngto)
i, Generalizogto li. Hipdtcsc
5. Aplicogto 5. Expcrimcntagfo

Noturalmcnt., nfio besto dispor os nomes drs duos difcrecn
tcs sirics o nosse frentc. Preccisrmos sober trmbém o quc significem.
Nestes dics dc mCtodos mois modernos os térmos hcrbartiecnos sfo tal
vez mcnos fomiliores do quc os dc Decwey. Vemos, pois, espceificar-
-lhcs o contcﬁdo, ¢cm primciro lugar. No passo dc "preparogdo" o nrg
fcssor rccords olgumo coiso quc os 2lunos j5 sabcm ou com quc cstdo
fomilisrizados. No scgundo passo o profcssor "aprcscnta' a nove mg
téria quc deve scr aprcndida no curso da ligho. No posso scguinte,
"compare" a motlris nova com a motéria rntiga, dc tal mencira quc
o aluno scja cepaz dc nssimiler o novo em térmos do velho. Alguns
autorcs, com cfcito, chemem 2 Cstc tcrceiro passo "assimilagao,dc
prcfcrEncia 2 comparagdo., O passo scguintc ¢ cumprido com aprcscn-
tagao dec certo namcro dc casos scmclhontcs o que sc scaba dc cxé-
minar, Tel similaridedc, c¢m si mcsma, possibilite ao profcssor Yeo
neralizar" ¢ cnunciar ume rcgra ou princ{pio que sc¢ aplica a todos
os cosos igueis. Quando isto sc torna claro para os alunos, o pro-
fcssor csta pronto pors o gltimo passo, quc consistc cm aduzir ou-
tros cosos ¢ dizcr ao aluno quc fage por si mesmo a Waplicagaotda
rcgra ou 4o principio. 0 passo dc apliceg?o gerolminte coincidc com
o de aprcscnter ao aluno devercs pars cumprir cm casl.

Talvez este cxposigﬁo do mftodo dc H._ibsrt possa parcecer
aindn abstrets ¢ tcorico. Pars eclorar o cxposigho, fogemos uma dg
monstragfo conercta désse mitodo cm aritmétics, cmbora outres maté
rins pudcssem servir tombém. Uma ligFo dc subtragfo ilustrara o gg
nio dc Herbart tho bén quento gualguer tipo de ligho, Para o passo

de preparpgﬁo o profcssor podc lcmbrer ao aluno problcmas como 29
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78~ 57- quc &éstc ja eprendeu a solucioner. Na verdede, se o 2lu
36 4 23,

no & incapaz de recsolver qualquer dCstcs problemas, a classe nao
csta prcpareda para a nova matérin a scr epreschtad? no passc sc=
guintc. Admitindo, porém, cuc ncnhumo dificuldade surja no primci=-
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ro passo, 0 profcssor prosscguir? cnt?o, oprcescntendo 2lguns proble
mas novos, como L4l- 63- ou 54~ ., 0 aluno nédio logo terd dificulde
#,17 "l

dc com Gstcs novos problcmas, porquc o primciro 2lgarismo do minucn
do ¢ mcnor auc o orinciro algerismo do subtracndo. No pesso scguin-
tc do “eompersgfo", nrturslmente, cstr ¢ ume dos primciras difcron-
¢cas por scr salicntrdrs. Nos problcmes com quc o aluno j§ csta fami
licrizedo, o primciro algerismo do minucndo ¢ maior quc o primciro

algerismo do subtrecndo, Mrsg, ao lado desta difcrecnga, hé uma impor
tente simileridrdce O minucndo intciro, cm ombas os sCrics dc pro -
blcnas, ¢ meior quc © subtracndo intciro. bbvi?mcntc, porternto,dcvce
scr poss{vcl cfcturr a subtragﬁo. Mes como? Aqui o profcssor sugcerc
que podcmos aumcnter o arinciro algrrismo do minucndo, quc represcn
te as unidrdcs, tomando cmprcstadas dcz unidadcs do algarismo rcpre

scntando as dczcnes, Assimy no ceso de L1~ podenos tomor 10 cmpres
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todos dc LO. Todos serbem o quc slgnifieco tomer cmprcstado? N3o ¢ jakge)
vével quis hoja alguinm quec o ndo saiba. E todos sabcm que o 4 do prg
blcme significa L dezenas? (Comhcgo bom numcro de adultos para qucn
isto constituirie ume surprﬁsa rinde hojc: Clcs forem cnsinedos a
tomar cmprestede 1 de Ud). Efctuedo o cmpréstimo, sonemos os 10 ao
1. Naturelmente ninguém terd dificuldrde com un problcna tao simples
dc somer, Com o total dc 11, do qurl subtreir o nosso 8, ndo existe
dificuldesdc alguna. Note-sc quc, ncste proccsso de assimileg?o, ne
nhum passo ¢ ~tingido quc jﬁ nso gcjr fomilior oo aluno, fste aprcn
de o nove en térnos do velho, litcralncntc assimiloedo o novo 2o quc
Cle jé sabia, A Unico coisa verdadcirencnte desconhceida cre a or-
dcm de cxposigfo, a cstruturs de¢ organizagto, Tendo rcduzido o novo
ao femilier ncste ceso, ¢ profcssor prosscguc fozcndo ogora o mcsmo
nos cersos rostrntes de i%— ¢ 5= « A regra ¢ o nesma cn cada caso,
assim o profcssor @ cxprcssa no forme dc ume “gencralizagzol, Até
que ponto tcro as erisnges aprcndide o licHo? Ninguém o sabera até
guc as criangas tcnhen rcccbido ume nova sCric de problcmes pare rc
solver por si mcsmnrs. Assinm o profcssor lhes diz que tonem os pri -
mciros dcz problenrs do livro ¢ vejan o que podenm feozer com clcse

Os cinco passos dc Dewey 820 indubitavelncnte muito mais
foniliarcs ¢, portento, cxigirfo nmcnor rceopitulagfo. Aqui o profcs
s0r comega com elgo quc ¢ criange j& ¢sta cripcnhade cn fazcr, algu-
na "on-going activity", ccno diz Kilpetrick, Alguna circunstincia
imprcviste interrompc a continuidede desse atividede, O livre fluxo
dc agho conduzindo » um finm ¢ suspcnso, T-lvez o fin ndo sc tcnha
tornedo claro, cu talvez os nclos dc alcanga-lo sc tenham revelado
incficazcs. De qualqucr nodo, surgiu un problecme - o scgundo estﬁgio
no nétodo de Dcwey. Tcndo sc tornado conscicntes do problema ¢ tendg



-0 dcfinido, profcssor ¢ aluno lengan-sc 2o DASSO scguinte, de pro=-
curar dados ou infcrmagacs gue possan hobilita-los a venecr o guc
quer que cstcjo frustrande & otividede sriginel., Utilizando Ssscs
dados ou infcrneg us, Cles fornulom, Bo qu“rtq fasc, uma hipotcsc
parn a solugho LSDplelCF do problcna. 4 hlpotcsc, cono todos saben,
¢ une claberoghc cm inaginogBo do que acenteccria sc determinado eur
so de aglo fossc cmpreendide. A frsc finol, naturalnentce consiste en
cxporigentor o hip:thc, a finde ¢ nprové-la, isto é, g fin do ves
rificor sc¢ as conscglilneins dessa cxperincntegfo corroboren 0§ re-
sultaedos previstos,

Bste ntodo ¢ scnn duvids tio fenilier quc uma ilustrag?
conveneicnal ¢ nrovﬁvclncntc Acsnccessirio rqui, O nltedo deserito
¢ Sbvianente o nltodo usrdo no 1~berrtiric cicntifics. Foi dai que

Dewcy certericntce o coniou pora scr usado iguclnentc ne sela de auleo.
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Mas, cmpregendo~o cim pula, clc neo teve a idcia de recstringi=lo ane
b . A i ’ 5 ’

nes os oulrs de cicneins. 0 nctode de oreoblenas  scrve tomben para

scr usads cm ocutrrcs arces, tonto de wvida comg do curriculo cseolor,
ceno Dflitict, cernenio ¢ oté norsl. Se une ilustragho ¢ exigida,sg
ria, telvecz, convenicnte cxtraf-la dlssc compc sceial.

Tone-sc, peis, o eoso de un+2luno que val benm na cscela ¢
sc eomporta bun fore dcla. Subseqlicntcncnte, scu trabelhe csceler
baixa de qualidede ¢ scu cempertencnto fura de sola de aule o torna
alge inconodativo. Tcaos agul a rcalizag?o des duis primciros nas
sos do mitodo dc Dewcy. N&o simente revelanos un problena, nes ton-
bén una crianga=-prcblena, O passo scguintce ¢ investigar ecn ela 0
quec ac.ntcec pare »roduzir tol nudongo. Aqui procuronos dedos ou in

ornagtcs que possam projetar luz sobrc o problena., Estudenos scu
lar, sua vizinhenger, scu grupo dc amiges, cte.,; el busce de pistos,
Podenos até levor o alunc o subrctiT=-sc 2 ¢xancs fisicos ¢ psicclé-
gicos a fin de¢ deseobrir ind{icios. Apés una pesquise t8o diligente
guanto poss{vcl dc sups erusrs, tentenog formulor umn sslug?c (hipé
tcsc) pera o ecopertenchts inadceguada. ancriwaptr::s, trnto 1lite-
rol ccno figuradoncnte, uae solug?o imagina sria, Tolvez cxperimcnte-
nos varios solughus c¢n imoginegfo entes (¢ oeertor com o quc nos pa

rcge neis provavel. Tolvez concluenss guc o subnutricfo tenha causg
do o transtdrno. Torirmos ncssc crsc, nedides pere obter uma dicta
riols cquilibrade pora o cricngfy € CSPCranos pare ver S ricupere
sua entige posigfo dentro ¢ fore da cscola. Tel nso occentceendo,re-
cuanos ¢ ¢xperincntonos olgune cutro hipétcsg sntericrnmente rejeita
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Con estes dois nltodos clarancnte dieontc dc nos, velte -
nos8 o sua comparacac, ¢speclaliacnte en tirics das filosofirs que



lhcs scrven de basc. A orircira vista os dois nltodos percecn ter
nuito cn conmunm. Pcr cxennlo, © scgundo passo cn anbos - "aprescnta-
¢fo" ¢ "problema" - porcce descmpenhar a nmcesia fungfo. £ ncstc pon-
to quc a ligdo avenca 21én do quc o alunc ja sabec. Quc scje ¢le cha
nado "“aprcsentacfo" ou "problema" parcecec pouco importentc, portaon-
toe. Bm qualgucr c¢cso, Clc traz alguna coise que o aluno nao sabc.Tan
pin o princiro passo dc Herbart ¢ o tercciro de Dewey perccem desen
penhar a ncsna fung?o. Anbos rccuan nt5 Ol Hue jﬁ ¢ sabido, £ verdo-
de quc Herbart comcga conm o passado cnquanto Dewey volte a ¢le nais
terdc, nas inpcrte issc? Ainda outre sinileridedc parcee residir no
quarto passo dc anbos oS8 mftodus. Herbsrt chana-o "“generalizagas'c
Dowcy, "hipdtcse", nes, cn qualquer caso, tenta-se aqui teorizer ou
conceituar o quc deve scr aprendido. Finecliente, podce haver naior si
nileridedc cntrc os dols nétodos do que @ quc cxistc no quinto e ﬁ;
timo pesso? En anbos ¢lc & 21tencnte ertico._Trnto na “aplicagao"
dc Herbart cono ne “cxperinentagdo" de Dewey tenta-sc por en funcig
naricnto @ teori2 ou o conceito. Até Cssc ponto os dois netodos sio
t3o porceidos quc nfo { de surprcender quc un cducador tdo cmincnte
quante G.Stanley houvessc criticade Dewey per falta de originnlida-
dc.

Mas ot cnde io o pcrspicécia dc G. Stanley Hall? Considg
rcrnos algunas des difcrongss cntre Dewey ¢ Herbeort. Uno delas, que
loge selte aos olhos, ¢ o foto dc quc © n{todo herbartiono se cens
traliza nais no professor, cnguento guc © nltoco deweyano se centra
liza mais no alunc. Em tidos os cineco PDassos Ao nétodo herbartiano
o profcssor toma e iniciotive. £ o professor que decide chanmar a 2
tgnq?c para o gquc ¢ femiliar b cxycriéncia do eluno, para o que é no
vo, etec. No nétodo deweyano a ‘liglo cumega com alge quc o a2luno jé
estd fazendo. B o problena do alunu, nao o do professor, quc deve
scr resolvido. AlCn dissc, 0 aluno ¢ convidodo a buscar dados para
rcsolvé-lo, Con ¢s dodos cn nao, cle ¢ convidedo a ajudar na fornu-
lag?o de una hipotesc. E; naturalncnte, ¢ Clc quen deve cxperinenta
-la. Esto énfasc nc alunc ndo significa que o professor nzo csteja
constantencnte a ndo nara guiﬁ-la, cono nao significa que o bom pro
fessor herbertisns nbz solicite a participeg®o do aluno 2o fazer
una "eonparacdo! entre o neve ¢ ¢ velho, ou 2o formular a “generall
zagao" finsl. A despeito disto, pcrém, ha une indubitavel diferenca
de énfase cntre os dois mctedos.

At agul cnec ntrenos algunos difcrcnges cntre Herbart e
Dcwey, nas provhvclmcntc ainds noo o suficicnte para voder dizer que
G, Stanley Hall cstava complctenente crrado. Agora porém, cheganos
a una diferenca nais eriticn. Vamos dirctamentc a cla, Tome-se o quin
tc pesso tanto do nétodo de Herbart cence do dc Dewey. Provavelrcnte
crl nenhun outro nonto os dois nétodos porceecn nais semelhantes do



que nessc, que Herbart chama "aplicegdo" e Dewey, "eoxperimcntagao".
Anbos Csscs passcs prrccum tao emincntenente préticas, Mas, na ver
dade, sua importgncia prﬁtica ¢ ben difcrente, Telvez uma simnlcs
pergunta recvele a difcrencga, Quando a ligao deweyana atinge o poch
tc da "experimentagHo", sabcn o aluno ou o professor quc desfecho
terd a prova cu o cxperincnto? A resposta deve ser, naturslacntc,
se 0 problcna ¢ verdadceirancnte problumﬁtice, que ncnhunm dos dois
sabe, cono €lc tcrninera, Una hipétcsc ¢ una ccnjetura, nes nao une
garantia, a rcspcito de c.no sc succdcrao os acontccimentos. Ainda
quc a hipétcsc scja una conjctura bastonte elaborada, & basc dc
largo actnule de dados, nem por issc cstarh ren:s imprcgnada de in
ccerteza, Pare liquidar a inccrtcza, { preciso fazt-la funcioner, a
fin de verificar o quc acontccc. fstc € o verdrdcire significado do
“anrcnder fazcndo", A aprendigagen deve ser ative, néo apenas por
razoes psicclégicas, 1nas por razdcs epistemolégicnsl

Prcponha=-sc ogors a ncesng pergunta nun censrio herbartia
nc, Quands o aluno herbartieno atinge o dltine nasso, co "aplica-
gao", sabc éle qual serd o scu desfécho? Isto 5, hé alguna possibi
lidsde de quc elc obtenha un rcsultads que contradiga a “generali-
zagac" que estd fozondo funcionar? Ncnhunal A dnica espécie de pro
blenss que o professor se da ao trabalhc de fornccer para "aplice=-
¢ao", por partc dus aluncs, ¢ 2 cspleic que ilustra a “generaliza-
¢ao" a que sc chegeu a partir dos cxenplos utilizedos. Se qualquer
problena fornceido contredisscsse, ac scr recsolvido corrctamente,
csta "generalizagdo®, cu cnvelvesse cutre, ¢ professor se arrisca=
ria sériamcntc a cunfundir os scus eluncs, Aindes nais, podcrie con
tar con telcfgnenas, 2 ncite, de pais encolerizadcs inquirindc-o
acérca de naturcza do trabelho de casa distribufdo o scus filhos .
Isto ndo quer dizcr que un ou cutre olunc ndo posse ter dificulda-
de en aplicar o rcgra, nas quer dizer que o regra deve ser invarié
vel, O rcsultadc de lig@o deve ser uma conclusdo prevista,

Aqui csté, pcis, una difcrenge fundancntal cntre os cin-
co passos dc Herbart ¢ de Dewey, O rcsultado da ligfo herbartisna
é prefiguradc desde o conﬁgo. 0 rcsultado dao 1igﬁo deweyana perma=-
noce cn duvida até o fim, Isto significa quc nfo sonentc os DAasscs
dc “aplicagdo" ¢ "experimcntegfo" sfc difcrentes, ¢ ndo scmelhan -
tes, pas tanbén quc cs passos precedentes, de "gencralizegao" e"hi
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potese", sac nais difcrentes do que fol sugcrido enteriorncnte. A

. ’
firmou-se antcs quc o quarto nasso cn cnbes os nctodes tentava una
-~ ’, A I o ~ 1 " .
formulacaz teorice cu ccheeltual da ligao que deveria scr aprendi-

da, Estn sinileridadc, cntrctento, ¢ nels superficial, O papel da
teoria ou ecnceituagdo 5, de foto, nuito difcrente nos dods nétodos,
A "generalizogao™ de Herbart ¢ retrospcetivag recapitule une regra
que sc aplica a todos os cesus de uma dsde classc. A "hipétcsc“ de



Dcwey, ncr outrc lado, é prospeetive, En vez de recapitular, busee
umnr regra. Leva ac passadoy scn dﬁvidn, neg ¢utio meie de sondar ©
futurc, A "gencralizagc" dc¢ Herbert confiantcnmente espers ser cop
firmede nz "aplicagPe", .i#s a "hipotesc" de Dewey, cnmbora posse pre
ver un resultade partiecular, ncde tanbcn ter un desflcho cantrﬁrio.

Esta difcrenga no papel do conceituagdc ncs deois plencs
de ensinc aponta, ainda nois strés, para una difcrcnga fundanmcntal
nais proxina as eunégo da ligBo. fo que perece, en vez de Nos sch-
tirnos certus de encuntrer un poento ccium cntre o segundo passo,da
"apresentagdo", dc Herbort ¢ ¢ segundo passu, do "problena®, de
Dewey, somcs lcvades & cinelusao opcsta. 0 que Herbart "aprescnta"
cono ncvo ao alunc ¢ cconplcetamente difercnte do que Dewey inclui no
seu "problena", Na lic2c herbarticne ¢ que ¢ novo no segundc passo
¢ nove apenas pare o aluno. 0 profcssor sabc de antenao a solugdo
ou a respestas Queondo ¢ professor csta preparando o seu plano de au
la, no die ou na noite entcrior, ja. sabe qual o generalizagdo  ou
sclugcdo a quc vei chegar no dis seguinte, Os cinco passos s?o ape-
nas un nétodc conveniente de afastar o véu da ignorﬁncia que esta
obscurecende 2 ncnte do aluno, 0 ensine 6, cono alguén disse, una
liquidagfo ds ignorfnéia, N3c adnira quc o nétode herbartisno seja
censiderado cono centralizado en t7rne do professor,

A situagfo ¢ conpletancnte diversa no nctodo de proble-
nas, de Dewey. squi, o quc é nove ne “problena ¢ neve nfo apenas
para o aluno, 5 tambéﬂ nais cu nenos novo para ¢ professor, Corno ne
nhur1 dos dois sabc a resposto de entendc, o proccsso ensino=-apren-
dizagen sc tronsforma nuna perquiricdc conjunta nc desconhecido.
Mais ainda, ¢ que ¢ nove cu Cese nheeldo represcnta nels do que un
sinples cstado de cspiritc. Ha confusfo psic;légice, certenente,nas
cssa ccnfusBo & produte do fato de que o pr{prio anbicnte exter-~
no ¢ indetcrninadc! Pers aclarer cssa csnfusBo, portento, ¢ preci-
so ternar o enbicnte fisico meis deterninade. B preciso forger o
anbiente a reveler o seu sentido. Iste sc faz alterendo sues cir-
cunstincias f{siCOS, de un nodo ou de cutro, pare ver o que accnte
ce. ) nedido que se tornan claras as c.nseqliéncios da aglc, a situg
cAc s¢ torna nais detcrminnde, nais significativa,

Deverios parar aqul »Hsro una objegdo. Esac bjcgdo pode
ser ncste na forne de una nergunte. Enquanto gque ¢ herbartiano po-
de ensinar con o dede na Haorte desterior do livro cnde estao, ou
Pelo menos costunaven cstor, as rcsnostes, deve-sc inferir que 0
profcssor deweyono janais lcvanta problenes cuja resposta 35 conhe
ce? S¢ oste é o ¢asc, clho a f{sica ¢ o quimica deven scr cnsina-
das? A resposta ¢ algc ecnplicada. Suponharios que a aula seja sObre
gravidede, O professor segura na naoc um pecdago de glz. Caird &le
no chﬁo, 56 ¢ 8altar? Presumivclz;ntc, node dizcr o autor da obje=



qﬁo, o professor devera saber a rcshcste a cste pergunte antes de
sclter o giz. Mas sabl-1a-4? Tudo depende do que sc entendc por'sa
ber", Precisanmcnte que ¢ gue se pede dizger quc o prcfessor sabe?file
sabc quc, scmpre gue c¢sta cu une situagdc semclhantc sc apresentou
no passads, o objetyu liberadc caiu ac sclos Na verdade, as preba
bilidedes sfc esnegadorancnte a fover dissc., Mas sobe Cle sc gsta
particular liberecfo do giz scguir5 a regra? Seja queal for o peso
das probabilidades, @ situagdo ¢ indetcrmineda até que éle solte o
gravidade. Talvez o pecrige nAc seja nuito gronde, dadas as nrobabi
lidadcs cstabelecidas, mas isso, nac obstantc, faz difercnga no cg
pfrito do cnsine. Ne 1i¢fic herbartisna a liberagds do giz pede apg
nas ilustrar a "gcnerolizacac" ou lei, Na 1ligZc deweyana, ela rcal
nente poe a prova, oinde que pele cnegésina vez, a veolidade da leil,
A ligdo herbartiane ¢ "¢ nvencional", nos a ligho deweyana tcn una
centclha de aventurn,

HA un corolario disso tude o n rcspeito no papel doc cur=-
rfculo en rclegdc 0o nétodc, Dewcy ¢ ruito neticulesc no rescrvar
a palavra counheeinente nars 2 casu cn quc o8 resultados vén de se
haver feito funcicnor algun princ{pio ou hipétcsc. Int.s dissc, os
dados con gque o hipétcsc se¢ focrrnou naoc sfo nmais do que um ecnjunto
de informagics. Os dades podem rehrescntar conhecinento acérea de
situagro ¢ pauto, até scren experinentodos ncvenente. lssing o eg
nheeinente ndo precede a eprehndizagen. Ele E, antes, o resultado da
aprendizageri, O curriculc sc trensforna cn ceonhccinento a nedida
que sc trabalhe cum élc, nas antes dissc ¢ anenas infornagBo.

Herbart ndo faz distinghe cntre ccnhecinmento e inforna -
¢80, ccmc faz Dewey. 4¢ ¢ ntrﬁris, scus passos sc rcferen a conhe-
cinente do primeipic as fin. Ele conega no pesso de “preparagdocom
¢ que o cstudonte jﬁ c.nhecey prosscgue nu passo de "apresentagao"
ccn o que o prefessor e¢.nhecee nas - alunc naog depels nestra, no
passo de "ecriparagac®, eino ¢ ccnheeinento do professsr pode ser
assiniladc pelo alunt § e finslmente lhe propereiona alguna prética
en mals assimilac@e, De un cxtremo oo cutro, o nétode de Herbart na
de faz pere tronsfcrmer ¢ curr{culc; trensnite-o, ondcnas. E psico-

*

logicc nels do que epistcmolégicc.

Bste Qltino confronte leve, finalnente, a consideragao de
url passc quc até agors csenpora % onflisc. E o tecreeiro passc her-
bartione de "eornporacgdc", Blc leventa una questio que cutrora foi
nenentose de fato. Herbart se bascava no supesigho de que se apren
de no novo en termos do antige. Mes corio, exatanentc, ten lugar a
assinilagfo? Herbart e Dewcy ten respostas ccmpletanente difercntes.
Antcs de exanina-las c cumparé—las, purém, tonenos un ponto de pap
tida na histdria,
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0 prroblema e nuitoc antigo. Ja os filoscfos helenicos fa-
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zlan a propcesito as nois aiversas declaracoes., Para nossos objeti-
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ves, pode ¢ mesno ser expresso atraves da afirmages de que e telilee
. f ~
escclas Por que? Porque ou o individuo sabe cu o individuo nfo
4

: # - . 4 : ¢ .
abe, Se ele ja sabe seric obviamentc um desperdicio de tenpo ir a
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ccla pare repetir o que ja aprendeu, Se nao sabe, seria tanben tg
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lice ir & esecpgle, Dpols, ainds gue ele chegasse ali aos que procurava
nao o rec.nhecerie,

Tal problena innressicncu considcravelmente a Platfo, Tan
to quanto cle podis ver, era conpletonente impcss{vel que alguna cou
sa nova penetrassc a nente. Entretonto, nfio permitiu que a situagao
O VENecessca ﬁp{s cuidedosa reflexac, orepds a tcoria de que a apren
dizagen doc novc ¢ fundementalnente un caso de lcmbranga. 4s idéias
eren inatas, nas de salgun node se ovbscurccian ao estabelecer rcsid&g
cia no barro hunens. 0 nét-do dc arcfesscr era un artificio desting
do a inmpelir o alunc ac reccnhecincnto dagquilc de que fora antiga-

“

rente conheceder. 0 nétode sceratico prestova=sc rénirave lnente a
isto., &s perguntos que Séerates nropunha ao seu ruditirio tinhan DOr
fin despertar pensanentos adcrhecidos e nao inflanmar a imaginacgao
criadcra, ccie se usa hoje, Con efeito, quando interrogadc sébre sua
profissﬁo, Séeratcs respendia que ¢le cre una espécie de parteire ,
As suas pergunters cren cono que férceps intelectuais, destinados a
atingir as entranhas ¢o pensonentc e trezer a luz o que 14 estivera
desde a eternldade., Pero Platlc, portantc, nao existe o problena de
aprender o novoe en térros do velhe, porque tudo é velho.
Subscqllentenente, durante apls a Idade Média, una diferen-
te teoria veic a prevaleccr. Lsse tecorio baseava-se principalnente
en nogles aristetélicas. De nelrdc ccn a rCsna, o processc ensino-
-aprendizagen passcu & centrelizer-se Lnls en t3rno do conhecinento
gue Go reccnhecinento, Aquélcs que defendian cssa tecria cconfiavan
€erl que era poss{vcl a alge nove penetrar a ncnte, de fora para den
tros Eles sustentavan scr p:ss{vol n¥. scrnente ccnhecer algo novo,
coro tanbén saber gue se conhece, & teoria esta ben expressa na fa=-
rncsa sentencga latinas nihil in intellectu gquod non prius in sensu,
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ada ha no intelecto que nac tenhe cstndo entes ncs sentidos.En vez
Bl : . S0
de conegar c-n ldelas inatas, ccneca-se ccn inpressles sensoriais ,

Os sentidos serven cuiio vigles do bereo hunenc, por cnde filuen in-
pressoes do nundo extericr. 4 dialéticr de reduzir esses novas in-
pressoes a c:nhecinentc vrdencdo c-nsistec em separar o acidentel do
essencial, 4ssin, na prinecire aprencdizagem a respeito de cﬁes,o pro
fessor ajude o alunc a ncter que ha rnuitas espécies diferentes de
cdes., Alguns sac grandes, cutrcs sao Dcquencsy alguns sac nardos,cl
tros s3o pretosj alguns ten foeinho chato, cutrcs ten focinho con-

pridcs alguns tén peles lcngos, cutres ten curtosy alguns s3o nan-



sus, outros s8o ferozesj e assin per diante, Mas tCdas essas dife
rengas s3c acidentais, Possua €le qualquer dessas caracter{sticas,
ur cdc ten sempre quatrc patas, garras nas ncsnas, lote, ete,Dessa
analise & possfvel fornar un conceitc intelectual cu una definigao
de cac. A natureza formel da mente racicnal & capaz de discernir e
apreender a enticdedc formal da qualidade canina, Ha una identidade
de relagﬁ: de um pera un aqui, Bsta identidede fornal é o fater que
hebilita ¢ aprendiz a ccnfiar, ndc apenas en que pode aprender al
go novo, nas tanbén en que aquilc que aprendeu ¢ exatanente o que
buscava,

fste é o mét;ds, cunsograde pelo tempu, de partir de ech
cretc para o abstrato. Essencialnmentc ¢ o nétedo enpregado por Pes
talozzi, nc seu fencsc ensino intuitive, 0 principal vicio nc uso

b1
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desse netcdo c:nsiste en pensaren os Hrcfessores que podenm abrevia
-lo, enveredende pur un etalhe engenadcr, Lego que uma cconceltua-
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gcao ou definiceo e formulada, eles parccen ccnsiderer possivel pe
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dir ac alunc paras nencriza-la diretenente, sen recorrcr as 1npreg
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sdes dus sentidcs em prineiro lugar. Esto € una ultra-simplifica-
’ = ~
gﬁo enganadcera, 0 alune podera ¢ nsegulr papagucar a abstrageoo,nas
’ % & CHp. |
tera apenas a neis vage ideia da reclicdrde ccncreta cde onde ela fol
, B o . i
abstrafda., Leveda nuito lcnge, essa espéeie’de ensin~ ¢ aprendiza=
8’ e :
" 3 X »
gen se torna verbal e livresca, Bisse foi o érro dos educedorcs da
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Idade Media e postericrnente des humanistas da Runascencga. 0 uso de
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figuras por Conenius e ¢ emnrégc de objetcs por Pestalozszi foran
corretivcs necessarics pare restabelecer a impcrtﬁncia dus senti -
LGSy porén nesric o pestalozzisnc sofreu, no fin, de certa dose de
fornalisnc,

Herbart reconhcceu a impertfneia de bascar firmemente os
cenceitos sObre a cbservegdc sensorial. O que ¢le tentcu fazer fol
passar aaf pore diente. Tentou focrmuler un nétcdo pelo qual novos
cenceltos pudessen ser aprendidos en ternos de velhos conceitos en
piricamente fundrdese Gono jﬁ observaics, ele conega no pPasso de
"Sreparagio" con alguma cciss ¢ nhecide, algun conceito ja formula
dos Se o aluno nac tivesse umo base emp{rica para Elc, entac Herbart
se¢ deteria € adninistraria unma aula nestolczziana prineiro, Mas su
ponharios agere due o cohceite do alunc ¢ bern fundanentado, De que
nodo precisanente ten luger a assimilagﬁu de navos conceitos pelos
velhos? Ocorre pela dcncnstrrg%b de que nada hé no nevo que nao
P0ssa ser deconpeste en clgune colse velha, A légica da exposigao
reside apenes nuna classificacéc adequada. Assinilagfo ¢ literalmen
tc uma questao de classificagﬁﬁ des partes de un prcblenma dentro de
cotegorias faniliares. Quandoc realizada edequadenente, o novo se
desvanece no familiar,
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Volte-se & aule de subtragfo. Note-sc ccmo cades passo e
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ben graduado, Cedo passo o frente de tol ncode superpde aos anterio-

res, que o avaongo progressivo, embora seja un fato, é quase lmperceg
gt{vel. Essa ¢ a teoria sobre a qual as recentes"méquinas de engi=

ner" s3o construfdas. Scu sucesso gira en grande parte en torno da
"yrogranagio" cem quc sfo alinmcntedas. 4 programagfo feliz depende

de ser o passo herbartiano de assinilagfo dividido en subpassos de
tal naneire superpostus que a aprendizagen se sinplifice a unm pinto
en gque ¢ ensing node ser neconizedo. Bm verdade, a fin de enprestar

'\-

o prestigio do idede b "feenclogia do cn31no“, seus natrocinadcres
solienten gue 2 progroneg?c herbortiene antccedeu-se de nuitc 5 nd-
quina de ensinar, ¢ de fat:, ac ;répria Herbert. 0 exenplo classico
de ensino "prcgramﬁtico“ ¢ a lig?: de gecnetria que no Meng, de Ple
tac, se atribui a Seratcs. Lumbrar-vos-eis de como Séerates, por
necio de perguntes cuidadosanente graduadas, arrancou ¢ tecrena de
PitAgoras a un goreote de rua sen instruglc, aro surprésa de Meno &y
pcdenios inaginer, do ;rfprio gerote, Ensinar parcce, pols, ser ape-
nes una questac de sc fozer perﬁuntﬁs asropriades, Con un Slerates
nera atender h "orogranagho”, a "nﬂoulna de ensinar" deveria terype
lo nencs, Algurn SUCCSSCe

4 a;run@izager, no cose dc Dewey, ¢ nais complexa.En vez
dc ser uria questao de endlise € Cl“SulfTCQQLO, envelve © que le che
na de "reconstrugdo" da experiéncia, 4 assimileg®c herbertiana sen
duv1dﬂ envelve algzuna rechnstrug?u. Mas a rec:nstrugao que Dewey
ten en mente € nais rodical. Jdo rcunir "dodos" Dewey esth indubita-
velnente soncendo o fanilior en busca de uno pista. Nac espera, Do
rém, resclver seu problena  pela sinplces classificnagoo dos dados.Se
o nrﬁblema contén alguna novidede, isto é, se o situagfo em si mes-
ro & indeterninada, a suvlugdo dependerﬁ de une invencdo, 0 alunc te
ra de tomor os dodos acunulados de cxpariéncia anterior, ccnn  suas
lacunas ¢ inmpcrfeigdes, ¢ reurgpnizﬁ—los ne inaginagfo t3o ber quan
to puder, o fin de elueider a situaghc csgcc{fica con que se defron
ta. A nedida gue Ele nrosecgue fazendos funcicnar a sua hipétese, no-
VoS fﬁtcres, insuspeitadces e indeterninados, oncden surgir, A velta
atras, cn busca de informagho a resocite, pode exigir alteragdo da
hipctose original e recdircede de csforgos. K 2 fornulacao de hipétg
ses ¢ sua subseglente olteragfo € recricntrgdo que Dewey chama "re-
cocnstrugao® da experiéneis, De fato, em certa altura, ele dcfine nes
no a cducagldo coo continua reconstrugdo da expericneia,

bbviamentc, Dewey, de un lado, e Herbart, Pestalezzi e
Lristételes, de outre, tém filosofias do educagdo muits difercntes
o sublinhar os scus nétcdos. A diferenga en suas filcscfias se ori-
gina de diferentes pontes de vista quanto 2 natureza do rundo e quen



to A maneira nela qual © nundc node sér conhecide. De acdrdo con un
pento de vista, o munde & un sistema fechad~, Pode ser infinito en
extensfo, nes ja estd, n¥o obstante, completenente formado. Néle nfo
ha nenhuna novidacde g@nuina, certonente nfo ha nenhuma novidade no
esp{rits de Deus, Se alguna coisa pudesse ser nova para Ele, jﬁ fle
nac seria Deus, pois Deus deve ser perfeito en todes os Seus atribu
tos. Deus, pcrtanto, ndo pode aprender. Aprender é para pessoas fi
nitas e imperfeitas cone nds. A nividede con gque se defronta o alu-
no, por conseguinte, representa ajenas sua ignarﬁncia do verdadeiro
estado das coisas, Conseqgflentenentc, aprender é simplesnente afas=
tar o veu da ignarﬁncia.

De acdrdo cun o cutro Jonte de vistay o nundc esté en aber
to, quantc ao seu fim, Ou, ctmo ¢ disse Willian Janmes, é un rundo
"senn tamna", Em tel mundo existe possibilidade de leg{tima novidade,
0 nundec n3o & ccrplety, nas,cino o descreveu Dewey, "indetermina-
do", Ainda nais, nevidade cu indeterminag®o nfc € stnente un refle-
xo do igncrancia hunano, Esta ela, antes, enraizada na natureza neg
na do préprio universo, Evclugﬁo nac significa openas un desdobra-
nents do que jé se achava dobreodc cu enbrulhadc desde o c“mégo do
tenpo. Ao ccntrériu, genu{ncs inespecrados surgen. Se isto parece se
oncr ac axionma ex nihilo nihil fit e tornar o efeitc meior do que a

causa, é que tal axicna s¢ se aplica & un universo jé acabado, Esta
segunda concepcac de nunde parte de una Hrenisse diferentej admite
que a visHo quc se tem do munde dc fngulc hunmenc € que € a vis®c cgr
reta, NBo vé meneire de sc transceder o essa linitag8o humana,

Herbart, Pestaolczzi ¢ iristételes parccenm ter delineado
seus sistenas cducacioneis nare o prineirc tipo de nundo, Assin, o
nétodo de 4ristdételes tenta ajuder ¢ alunc a aprcnder a natureza das
colsas, a sua esséncia. A aprendizagen ¢ uma espécie de descoberta.
Tenta desvendor a verdoedes tenta retirar-lhe a capa da igncrancia ’
¢ reveléd-la en sua realidede nua, Conceituagdo, definiglo e classi=-
ficacac sho os passcs finals nesse processc. 4 énfase de Pestalozzi
no ensino intuitivoc e & de Herbart nas idéias favorecen o mesmo re-
sultado. Todos os trés cducaderes adniten que o munde pode ser co-
nhecido tal ccmo &le € na realidede, Se ha alguna dbvida cu confu-
s8o quante 2 sus natureza, ela reside no esp{rito de aprendiz.0 en-
sino intuitive de Pestalozzi vise a aclarar o espirito da crianga
assegursndo-lhe a chtencac de claras inpressfes sensorisis, A anA-
lise aristotélica visa a ajudar o esclarccinmente podands o aciden-
tal dos inpressces sensoriais, levendo a eonceitos claranente fornag
dcse Os ecinco nasscs de Herbart asseguran Hrogressao lﬁgica de cocn-
ceito a concelte, de idéia a idéia.



0 nétodo de aroblena de Dewey ndo é dirigido para a descg
berta de notureza dos coisas. Sua preocupagas ¢ nais con a2 naneira
pela qual as coisas reagen quands sCbre elas sc age de deterninsdeas
nonciras, Mais do que en comparar as suos idéiss do runde con a na=-
tureza do munde, €le estd intercssodo no efcito que as idéias terfo
sGbre © nundo, quandc en agdc, Seu nétedo procura prognosticar accn
tecimentus, ¢, assin, ccntr lor resultadcs. Bn vez de anrecender o
rcalicdade ne sua versctilidade, prefere tentor um  contréle eficien

tc sdbhre ela,
ittt

Enbors os einco passcs herbrrtianos ¢ deweyoncs repousen
en consideraglecs filosdficas cenpletonente diversas, pode surgir fi
nalnente a pergunta: Sao 8sses nétedes inccnpat{veis un ccn o outro?
Precisa alguém optar entre ser herbartisno ocu deweyano? Ou, por ou-
troc ledey seria nossfvel usar un nétodo nune ccasifo e o outro en
outra? Cenquantc talvez nfc seja possivel recenciliar as diferengas
filoséficns que existen entre os dois métsdes, parece ser de algun
nodo poss{vel ac nesno professor fazer uso de enbos,

0 nétndo herbrrtianc narecce ser un nétcdo excelente quan=-
¢ nrofesscr esta intcrcssado en coloere o experiéncia couprovada
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raga a disposigfc des seus nenbros neis Jovens no nenor temnpo nHos

sivel, con un nfnine de despcrdfcio. aqul aginos na supcsicao de qdé
ha nuito a aprender e reletivomente pouco teripe para se asrender
qualqucr parcela significative desse tcdo atrevés da yedescocberta .
Nao sBmente isto, nes tonbén verss pouca Drebabilidede de que o res
tabelecimento des cindigSes originais venhe a srcduzir qualquer B
créseino valicso o scria tctal do conheeinento, Scb tais circunstan-
cias contentamo-nos en deixar que a experiéncis dcs Jjcvens represen
te una prova dedutiva des couisos ensinades, en vez de representar
una desccberta indutivo, 0 nétodo herbertions & tanbén peculiernen-
te eficaz quando se deverh ressaltar rclagles 15gicas, cono na  1i
gdc aritinetica de subtragfio, demcnstrads sntericrmente,

0 nétode deweyano parece peculiarnente aprcpriads quando
a expcriéncie da raga nao estd ben conprevade, quando, ac ccntrﬁrio,
ha ddvida geral quanto a resultados. Issc parece aplicar-se tonto a
questles de foto eccrio a questSes de valor. 0 nétodo é tambén valio-
SO, as vézes, quando ¢ objetivo da aula é nfo nois que a redescober-
ta de algo jﬁ sabido. 4Aqui a énfase pode ser posta no nétodo e na
notivagao da aprendizagen, tentc quanto nc ccnteddo aprendido, Se=~
ria un érro, éntretanto, considercr ¢ nétodo deweyanc anropriado a
niterias profissiocnais mais dc que a natérios nfo profissionais, cono



alguns tén feito,

Tomenos exenmplcs ccnerctous de el tsses deis métodos po=-
den nmesne cunplementor-se mutuanente. Suponha-se ure ligBo de £{si-
'ca, con ¢ prcefesscr a servirese do nétodo deweyanc, Quandc o aluno
e © professor atingen os estégics da hipftesc ¢ da experimentacio ,
nercebe-se que alguna téenica notenstico deve ser duninads antes de
se passar alionte. Neste pente o professcr poderia perfeitemente 2
bandoner o nét.do deweyanc € Hossar a une ligdo herbsrtisna de natg
natica. 4o terminé-la, sederie ir atras ¢ retiner o ligBc deweyana
no pento em que o excursfo pela natendtica o interrondera., Similar-
nente, alguém naderia intcrrcnwer une ligdc herbartiana para reali-
zor un experinentc. Tol erso j foi sugeride. S¢ un profcssor her-
bartianc achasse, no pesso de "srchoragdc™, que ¢ alunc nac tinha
eccneeitos ben alicergndes en frtos, poderia nuitc benm pesser a cor-
rigir a defici€necin com una denonstragdc ccenercta, de fﬂtos. Final-
mente ¢ verfeitanente )vss{vcl quc, nuna aula de fisica te? rlca, @
arofessor evongassc, lvulcﬂmentc, 3 nﬁnelrﬂ hcrb rtiana, dc tecria
a teoria, durente c nsidcraveis QCrl’be de terwhs, detendo-se ape
nas ccasionalnentc para cfetuor alguna cxperineia decisiva,

Una qucstlo final surge agora. Seria un prefesscr que ep
pregasse us dois nétcdes herbertisno e deweyanc, nas ocasifes aprg
priadas, filoscficancnte incuercnte cinsige nesnc? Suponho gue se
deva responder "sin", se os cifercngas entre cs deis nétcdos foren
lcvadas até seu extreno légica. Mos sera sreciso ir t%c longe? Tal
vez nac, Feliznente parece hover un@ frca en que a "cocexisténcia
ntua é gcssfvel, tentc en filcscfic ecne en politico, O érro ver-
dadeiroc nao csta en usar ¢s ccis nétodes cone ee apazes de se cumple
tarcm ou se suplenenteren un 2o cutrc, nos en usar un dos nétodos
guanco deverfancs cstor usende o cutrc. Por cxennlo, se ¢ pbjeto
ensinc ha nuitc é c-nsideradc j2los il ~essl 08 conpetentes une qucstﬁo
c.ntrovertidn, ¢ absclutancnte impr;prlc user un nétode cono o her
bartisnc, que implien, en gue desde © cangc, a respcsto seja co-
nhceida. By, vice=versa, hoveria resscntinentcs se ¢ nét-do de Dewey.
fosse usadn Jero ensiner rcligiac, cn e as hlguteses nic sdo geral
nente sujeitas b experinentaghc cnplrlga.

En altina anﬁlisc, cstancs chononds a atengac Dara ¢ fa-
to de que o escclha de um nétodo de ensine & una questac ruito com
plexa, Os curscs en nedagcgia, cnmbero nuito possan ter scfrido por
haveren sido denssindo enpiriccs no vassodc, nPo necessitan sofrer
rials por isso. Existe un substancial ¢ nteddc intelcctual necessa-
ric ac seu madurc entcndinento. Deixar de apresentar ac futurc prg
fcsser essa estrutura tedrica correspunde a trapacear e relagac
nho sogente a &lc, nas 2 téds a mova geragao!
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II, EVOLUCXO DARWINIANA E_EDUCACXO DEWEYANA

Freallentemente tem sido observado mue o ano de nascimento

de Dewey coincidiu com o ano em que se publicou, pela primeira vez,
. 2 . . -

a Origem dos Lspecies de Darwin, Quao apropriade - pensa-se geral=-

mente - que Dewey, que estova destinedo @ promover tal revolucfo no
pcnsamento humano sdbre o cducag®o, tivesse nescido no mesmo ono em
que Darwin publicou um livro que iria abeler os préprios aliccrces

des ciéncias de vido e do comportsmento, pora nfo falar também  na
religido! No verdede, o coincidcéncis se cstende muito 01ém da coin-
cidéneir de datos, Ela sc cstendce até une coincidéncis de pensamen-
to tembém, Quando sc¢ procurrs a fontc do insniragao intclectual de
Dcwey, gerclmcnte em Williem Jeomcs ou  telvez nume inspiragdo meis
sntige, Charlecs Peirecc. Nao hé davida dec que Dewey muito deve a am=
bos, mos, em ccrto scntido, ndo deve menos o Cherles Darwin, Sempre
mois e mais, o curso do pensomento cducccionnl de Dewey toma uma di
re¢gro evolucioniste, Com efeito, scm o hipdtcse cvolucioniste pore
ser incorporode o scu pensamento, a tecoria cducecional de Dewey sg
rie ben difcrentc hoje do que G Lxdmincnos, com algum vogor, csta
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coincidencie ou cssa divida de pensemcnto,

Tslvez o impacto quc a evolugRo droduziu sdbre a cducagfo
s¢ torne meis cloro através da refcréncia oo movimento popular co=-
nhecido como "cduCthQ progrcssiva, Pecssons irrefletides tCn comu-
mecnte pensado cm "educagfo progressiva cono scndo a mais recente
mode c¢n cducagﬁo, a querly, no cuge de sua populeridrde, checgou reccn
tenente a scr oltamentc permissive ¢ scntimentel, Embora este des-
cricfio da "educego progressive™ nio scja inexate, clo nfo €,a0 meg
no tempo, muito penctrante. Para aponher o scntido neis profundo
de expressfo, precissmos cxeninar meis de perto o quc sc¢ entende peg
la palovre “progrcsso', Tanto cvolughe cono progresso coincidem en
parte quento as sentido: anbrs as palavros sugercn que o nundo csta
cnt marcha, Talvcz progresso v neis alén de cvolugho, sugerindo mo-
vimento nume diregdo feveravcl ao heneri, Alguns tén considerado  a
evolugfo c.mo ncvincnto ne dircgho, incvitfvelnente, do nelhor.Neste
C2S0, O Progressc tonbén podcris ser gorrntido de  sntemBo, e acdu
cogcldo progressiva" poderio levor a crionga para cina ¢ pers a fren-
te tZ0 scguronente quanto colocando scus pés nunir escoda rolente o
Adnitindc que o nundo csta en novinento, a nzioria des pcsséos pen-
sa, agorr, que o movimento pode ser tanto regressive ccno progressi
Voo Mas, sc €stc € o crsuy cono poderenos dizer se una alteragf@o prg



posta na educegdo val nos sdiantsr ou reterdar? Com a formulagio
desta pergunta, a "educagfo progressiva" se transforma num abstruso
problema,

Neste ponto,'seré bom indicar que ha duss nogdes a respeji
to do carater do nrogresso. De acordo com unma delasy, o progresso se
movimenta na dire¢fo de algum objetivo final. Quanto mais perto o}
educedor chege désse objetivo, tanto mois certo estara de que sua
pol{ticn € suas préticas cducocionais estao ocasionondo Progresso.,
fisse objetivo rinel é, n¥o somente Gltino, mes também inutével. Na
verdade; a menos que €le scje imutévcl, como pode o educodor assegy
rar-se de que quolquer ato que rcolize & progressivo ou regressivo?
Se o objetivo £Or varidvel = orimeiro isto, depcis aquilo, primeiro
agqui, depois ali - serd imposs{vcl Geterminar sc qualgucr programa
cducacional csté sc aproxinendo ou se afastendo do seu alvo, 0 pro-
gresso, assim, dcve ser Tixo ¢ ccrrode, no que diz respeito ao sen
fin, :
‘De acGrdo com a outra nogho, o progresso ndo tcn objetivo
nenm final, nen inutavel, 0 progressc antes, ¢ 2lgo que precisa ser
deterninndo » nmcdida quc o cducrdor avenga de projeto a projeto. £
determinade o retalho, ¢ ndo por atacedo. NAo existe trl coisa como
cﬁmputo de Progresso l{quidu gerel, Bm tempe algum pode o  educador
conputear, Cuﬂfuft&VClﬁEﬂt@, a distancis a quc cst? do seu objetive,
A busca da cducegae progressiva é senpre carrcgads de c:ntigancias
¢ accrpanheda dc ansiededcs., Do acdrde ean Esse pento de visto, prg
gresso deve envolver fins flexfveis ou fins en aberto, cntdo,

Qual disscs dcis caninhos ¢ o prefcr{vol, 20 8C pensar en
cducegac progressiva? Sera csta, de fato, unes questdo apenas deMnre
fcrgncia", ¢ node pelo qual devenos chnerrer ¢ Hrogresso? Ou havera
alguna evidlneis nele qual possenos nes orientar, € que @sclarcega o
assunto de¢ forna rezonvelnente convineccnte nora nés? Evidcntencnte,
Dewey consifdercu que existia, Tal evidlneia Dcwey enccontrou na teo-
ria da evolugdo, de Darwin., Se a teoriz da evolug®o € certa, entfo
o progresse deve ser abertc, e nfc fechado, con refercneia no seu
fin, Onde melher sc pode exeninar a cvidéncin guc Dewcy uscu peare ti
rar cste conelusfo € no ensaic A influénein dc Darwin na Filosofia(lz

A fin de investigar csse "influEncin", Dewey mergulhe pro
fundenente ne histdria dn filcscfiae Acul verificerios que, ao levan

tar a quest®c da noturcza de progresso en que se baseia a "educagfo
progressiva', levantenos un dos problenos perencs da filoscfia,o do
papcl da trensfermagdo cn si ncsma, Os entigos pertubavan-se rwuito

(1) John Dewey, The Influcnce of Derwin on Philosophy (New York:
Henry Holt end Conpany, 1910),




con o mutivel estado dc colsas, que s cercave por todos os leodos,Bn
sun "busen de certeza" (incidentolmente, o titule dc um dos Ultinos
livros dc Dcwey), cs antigos ene-ntravan scguronga no imutSvcl,inse—
guranga no nutavel, Conscqllenterientc, tentavem perscrutar a quen €
alén da nudeng? ccnteny:rﬁnca, pera ver sc podian deseobrir elencn-
tes inutdveis. Tho confiente estave Platao de o ccnseguir, que se in
clinava a trotar a nudengo ccro irrcel, cono sinples sombra su apa-
réneia de una realidede oculto, que ere inutavel,

Aristételes, diseipulc de Platfo, foi nois rcelista, Sendo
neis un cientiste, ¢ un bot?nicn, cspacibl:cnt;, n¥s tinha ddvidos
sobrc o reolidede das nudongns que percebia nes ceoisas vivas. Contu-
dc, 05 nesnc terpo, estova nuite impressicnads cen aquéles aspectos
das colsos vives que nao se nodificavan, Corwo conciliar a nudanga con
o inutavel? Aristdtcles foi ¢ princirc o realizar, aqui, una sintese
notavel, Tcne-se o frutc do cervalhe, por exeriple, como cle o £6z .
Nac pode haver dbvida de que {le nuda 2 nedids gue produz un arbusto
e nais terde anadurcee num corvelho conpletancnte odulto que deixe
celr una neva gereg®c de belctas no solc, 0 que nfo nude, porém, € o
ciclo bclota=crbusto-crrvalhs, HA nudenga, de crmego ao fim, ncste
ciclo ce desenvolvircnto, nas o eielo mesnc ndc nudey As bolotas ine
vithvelnente sc transfornan carvolhosy nunca sc treonsfornan en bor-
dcs'(z).

Esta sintcse oristotélics de nudanga e do inutsvel donminou
a nente hunona per neis de dois nil anos, ne realidede até as véspe-
¢ éa Orizen cas Bsnlcies, de Dorwin. Se nfio precisis

ras ¢a publicach
» » 4 4 . o
scrios passar aleén deste ponte, teriancs equi, en Aristotcles, una ex
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celente justificagac tecrica da princirs teorio (do objetive ultino
. # ~ . . »
e imutavel) de eduercac orcgressive. Ha clorsrcnte progresso, € €sse

Id . /’ " o . ‘
progressc e nels cbvio, pels se nove pare un fim elaronente fixado .
. b .
Con efeito, deve ter side a brsc de alguna tecoria ecno esta que Froe
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. bel ccnstruiu ¢ seu Kindergorten, Ate nesrno ¢ noric de sue €scola re-
vela que encarava a ascsle cong anéloge a un jardin ¢ &s criangeas

(e fotav anélog?s_c plantos cn desenvelvimento, Se as criangess devian go
zer de¢ liberdace no KinCcergarten, ¢ .mo insistia Froebel, ere para
que pudessen cunprir o seu cicle de erescinente, poara que pudessen
progredir da inffneia até ¢ objetive finel da idade adults, cconio a
bolote até o carvelhs. Scria un nrngru clsnico se pais ou professS—
res intcrpuzessen scus convencicnais ditanes educaciionais de nodo a
interferir nesse resultado, I necessario apresentar Froebel neste pecn
tc pcrque hé nuita gente que pensa que uaa dns rafzes an educagﬁo PIo

g # . o5 g . . ’
(2) bordos arvore silvestre da femilia das Aceracess, cuja modeirs e
usada en narceneria (nota de tradutor).



gressive renonte a €le e ac seu Kindergarten, Isto »ode ser verda-
de, mas a afirnagdo é prejudicade e parte pcrque Froebel riorreu enm
1852, exatanente scte anos antecs da publicacac de Derwin que nmarcou
época. Conseqiicntencnte, ¢ nais prcv5v01 que Froebel fosse um pro-
ponente da tecria do progressc que adnite seja éle abcrto ¢ nfo fe
chado com referlacia o seu fin,

Naturaluente, nfo nos poderos deter nc desenvolvinmento da
teoria educacicnal, tal cumo s¢ eheontrava por ocasido da norte de
Froebel e Aas vgspares 18 gublicagﬁo 20 Oriccn des Espécies. Devenos

continuar, ‘sen duvida &, etn o analise de Dewey sobre A Influgnciqmgg
Darwin na Filogsofia, Conc af salienta Dewey, © carfter cu a forna
bolota, que a guie infrllvelnente 2o seu objetivo final de se
transformar nun cervolho, Aristdteles expresscu usando una palavra

’ - - -'-‘. . -
gregd gque o8 esculasticos do Idede itledia traduziran en latin econo

species. Daf o uso da nalavra per Daerwin, AT tenpo désse grande
inglés, pensecva=se en gspeeies corie olgo que sc derivava - de un ato
original de criacte do préprio Criador, N2 verdnde, ceoda espécie te
ria resultodo de un ate distinto de criaoﬂo. Eis que chega Darwin e
sustenta unie urigen diferentc paro as LSpLCiCS. Elas resulbtavan da
evolugno naturel e ndc de un "faga-se" primordial. Esta afirmativa
nrturalnente trenstornava a nilenar sintese aristotélica da nudan-
ca e do imutavel, Se¢ Derwin cstave ecrto, Bap sonente havia rudan-
ga do ccmggo ao fin ce um cicloy cono ¢ da bclota-ca PVﬁlho, nas pe
deria haver mudanga no clelo, isto 5, na suecles, tonbénl 0 que até
entdo tinha sidc ccnsideradc inut: vol, a cspécie, cra nutavel tan
bénl Se &ste cre o ca 0, & antigo base de scguranga, a velha anco-

ra da certeza, hevia desaperceidos A nudenga, en vez de ser irreal
ou ce desenpenhar un pajyel subgrdinady ao ldthVLl, surgia agora
ccrio a realidade bésice e priméria.

Mas adnitindo-se tude istc, pare que ubjetivs se ncvinen
teva a evulugfo? Nade de certc, Tua sids progressiva a ev“lugﬁo ?
Nada se pode dizer com certeza., As espe cles, n}qruqtgmcntc, vén e
vBo, Telvez se possa estinar o ascens®c e ¢ declinio de une espéeie
isclada, nos se a ascensfio e o declinio de nuitas espéeies se acres:
centum, no fin des eintosy a6 rogresso gerel, porece se encontrar
alem de qualquer estinativae, Para funcicner eone unm ecnceito ﬁtil,
portentc, o Drogressc cdeve scr ccnsiderado abertu, nc que diz res-
nelto ac seu fine De qualgquer nodc, Dewey aceitcu clarsmente a in-
fluéneia de Dorwin ne filosofia, Com a evclugde cuno brago de sua
alavanca, Dewey deslocou ai a base da cducogho, t8o seguramente cg
no cutros seguidcres de Dorwin desloceren as bases da geologia, da
scelologia e de outras discipnlinas, As vibragles do terrensto de
1859 estendersr-se, pcis, em varias direcSes,
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Reste indicar alguns cesos espec{ficos em que Dewey in-
corporou a teorin derwiniena a "educagﬁo progressiva",

1. Podemos comegar com o objetivo de educagdo, Tome-se 0
caso de um professor que prepera, cuidrdosamente, sua aula do dia
seguinte, Naturelmente, a princirs coisa que deve fazer ¢ determi-
nar o seu objetivo, Tvndo-o fcito, mobiliza, entdo, & metérie do
curriculo ¢ 2 orgenize de modo ¢ atender oo seu objetivo. Quais sio
as possibilidedes de que, eco fim do die, Sle chegue exatanente on-

de esperea chegar? Come o sabe todo nrofessor, tals possibilidades
s%o muito cscrsses. HA semprc olgum incidente pere impedir que a
classe realizc o que foi projetodo. Trlvez ums bomba de incendio es
truja por pertoy telvez o dis cstejo cxcessivamente quentej; telvez
o professor nfo s¢ encontre na suas mclhor forne, fisica ou psicolg
gico; telvez (le nfo tenha dominedo elguma técnico de explanzcio ou
definig?os trlvez variecs colsrs, mes codn ume delos copaz de frus-
trar o objctive do profcssor, En vez de acerter no eirculo preto ,
¢le acerte num cireulo exterior do slvo cducocional. Bm vez de ol-
zongar seu objetivo, detém-sc ou desvia-sc entes de cheger a cle .
Quando, apds o dir dc trebelho, se dispoc a avelier scus csforgos

€ planejar psre o dio scguinte, quc devec econcluir?

Muito dcpende de ecmo €le encera a situacdo como um todo,
de como ¢le relacions o dir de trobalho nos scus objetivos meis rg
motos. S¢ os considere Ultimos e inrltcrﬁvcis, ncsse caso deve en
carer guolquer desvio scu cone un Erro, sejeo £le devido a circuns-
tancies fora do scu c;ntrﬁlc, ou devido 2 sua prépria folte de pre
visho ¢ copocidrde, De qualqucr modo, a palavra de ordem pora 0
dir seguinte dcve scr corrigir o desvio, veltando peara "a feixa de
luz" como diria um aviador, pols a foixe de luz reprcsente a dire-
¢do garentide paro o canpo. Se, por cutru lado, o professor nao pos
sui fins ﬁltimos, fixedos de entendo, ¢le tem una ¢sculha, con res
nelito h sua conclusao. Por un lndu, pode chegeor 7 nesma conclus®o
do professor de cbjetivos fixos, Pude cunelulr que os objetivos es
tabclccidos »ora o dia, cmbore neo definitivos, erem a2inda bens, a
despeito do insucesso na sue ¢ mplcte renlizagho. Nesse caso, ¢le
tentora volter o faixe de luz gue lecva 2o objetivo de vfspcra. Por
outre 1lrdo, €le pode chegor o una conclusfo conpletencnte diferen-
tce Ao comprrer os resultodos de ligfo com o seu objctivo original,
pode erneluir que seu fraceosso ao tenter aleconger aqugle objctivo
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fora una bengho disfarcads, pois o5 cfeitos cunscguides haviam si-
)

. " »
do superiores ocos plencjedos. Nao € que apenes tenha encontrade un



nelhor nétods pare slcengar un fin invrri5vel; €le encuntrou un fim
nelhecrl Mes, nao tends fins invariéveis'e ﬁltimos pelos queais jul-
gar, ccno nede dizer que o inesperado resultado da sua ligdo era
sreferfvel nc que plenejara? Esta é a questBo critica

Como unm progressivisto de objetives enm aberto que respsg

A S

ta tem Dewey peora tel prcblena que surge de una situaggo nuito prag
tica de sula? Seus criticss tém atacedo entusiasticonente sua res-
posta, Se a cduccgdo tenm algune diregdc global, diz Dewey, é o de-
senvelvinente. Scus cr{ticos, porén, véen agul apenas neia respos-
ta., Descnvolvincnto, sen auvxga, dlzorn, nas ccno pade alguém saber
se o desenvolvincnte esta t:mendo a direg?o cerrcta? A isso Dewey
responde gue o fin do desenv-.lvinentc 3 node ser nals desenvolvi-
mento. Seus criticos véen nessa respcste una teutclogia cu una te-
lice. E, noturslnentc, cla representa unn toutclogla ou uma tolice
para un progressiviste de objetives cerrodes, Mos, para um drogres
sivista de cbjetives em oberte, ele fez nuitc scntido. S¢ as €8Dé=
clies se originan strovés da selegao n“turﬂl, corio assegura Darwin,

N

qual a Clrf“f’ csso T;lcgn“? Comd ja fol indierds, nso se »rde di

zer con certeze, A0 sc¢ proecurar una L»ndblpl? nos grrndes ﬂcr"dcs
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de evclug@i, pude-se inferir a t{tulo Jr;v1scrlo urte direegdc, i
seja, uma tendéncia pere neior diversidrdc entre os cspicics, con
naior poder de adsptogde, pore nernitir o scbreviveneia, Admitido
quc esta infertncio deixa nuitc per explicer, pels menos ele ten @
rcaéstis de se cenfornar con © guc ¢ natente o todos. Seguindo con
essa nodesta analogio, podenus ver, ccm naler clercza, porque Dewey
afirma que o objetivo da cduce q? ¢ o Qescenvolviriento e que o ¢bje
tivo do desenvclvinente ¢ neis Cescenvelvinento. Quanty neis a cdu~

cagho desenv-lve nosscs optidfes, en fOlego ¢ profundidede, tonto
nais nes tornancs ceuezes de nos adaptor a tudo que sobrevenha en
nosso anbicntc,

£
Rctornc-sc ogira oo »rofessor que tente, scm o suxilio de

objetives fixcs, decidir sc esteris nelher onde ¢ classe reslmente
0] - . . »
chegou ou cndec terie chegrdo, se ele tivesse alcongedo seu objeti-
. * - - » - - .
vo original, Sern ¢ scrvigr de cbjetivos ultimos, deve dccidir o res

T

peito de sua situcero incdista atrovés da evidineia de desenvolvi-
nento atual d» nartc de secus nalun's € de suas potencialidades para
naior destnvilvinente ne futuro. Scja quol for o julgrnento que éle
faga, ¢ Sbvic que dificilnente se pernitira a confortavel seguran-
ca de una decisac basceds en ubjetivos dltiics € imutaveis. Pelo
csntrério, cla scra t.meda a titulo gr;visério ¢ estara sujeita a
rcexonie ao finm do subseqlBiente dia csculer, iics cste e a diferecnca
basica entre o srogressiviste de gbjetivos cerredos € 0 Progressi-
viste de sbjetives en abertu. Lste ¢ a diferencge que Dewey nostrou
existir entre rs cuncepgles sristotélica ¢ Corwinisna du nund., no



capo da educacac.

2. Un scgundo exenplo o invocorgde deweyana da ev:lugdo
jaz na sua definicfo dc educagho cino a censtente reccnstrucdo da
cxpcriEncia. Por forn tol declrregﬁo parece bestente indeua,Con efei
to, percce luger-conun, ajustendc-sec Py cxperigncia conun, Toda vz
que alguém aprende elguna colse, nao ten que "lterﬂr, de algun 11o=-
Gty O gue jé se srvin? Ele ocercscento ou subtral 2lgo de sua Hrovi
sfo entcricr dc cinhceinmentc, wu telvez a redispde e reorgeniza,Mos
isso ¢ t8c Obvio quc nao ¢ ruito provévcl que Dcwey o rciterasse sen
lhe alergar en o2lge o significedo, 0 Hrofesscr n¥o extraira o con-
pleto scntido dessa ucilnlgpn de c@ucrgLu, 2 1enovs que conpreenda
oue, ec rec nstruir o experien iey Dowey estd dispcstoc a recuns-
truf-la cn tédes s sues dinensSes, file csta disposto @ reccnstruir
seus fins tontc quente seus nelus, € scus fins dltinos tento guan-
b2 ‘seus fins préxiurs{ Nuveanente podenos Hergunter cono ird o estu
dente, apu deterninade cxperiancia, seber s¢ una confirmsgfo  ou
une reconstrucac de cxpcrigncia onterior € necessarin? Se una gues
t3o de fato € env lvida, ¢ resposte ¢ bostonte facil, Mes, se una
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questfo Ce velor se sobrepde, devenos retroceder ao julgrmente de
sue nr.nesse de  eicr ou nenor descnvelvimento. Educegfo consicde-
rade ¢ ne o c.nstante reecnstrugdo de 'Kgcriﬁncia, aortente, é 0
nesno que cfucogfo cinsidersda cuno desenvelvinento que conduz a
neior desenvolvirento.

Educrcfo cono a cinstantc rce.nstrugho do experiéncia ten
un inecnfuncivel sebor derwinisno. Rescende ros persistentes esfar
¢os do honen per sc ejustrr ao scu amblente - ou »or odapter o an-
biente a si ncsno - ¢ o suo constrnte aprendizogen resultante do
sucesso ou do fracasso (e coada csfurg;. TRo plousivel nereceu €sse
orocessc que fiecu reluzido oo cliché an educogas cune "ajustenento
& vida", Entretente, pleousivel ¢ ro serece ser, tal expressfc atra

-

iu pescds fogo per porte dus criticos de Decwey. f1es ndo aproveita
réc neds daf, conceber a cducagfo como "ajustomento a‘vida lhcs
porece inteirrmente pornicicsc. HA @ois notives para essa oposicgao,
un neis superficial, vutrc nels rediceal,

A objegdc nois superficiesl o un curriculo escoler de "a-
justenento % vite" € usuelnente dirigids contrs una tendcncia a 210
nover ajustrmentcs denasiado es;ecffic:s. Assin, en algunes escoles
tén sido propercionadcs curseys pare odolescentes que tratanm do prg
blena de ec.ng parcer gncontros ou eane dirigir un carro. O que le=-
vara de errado o resncste e se ensiner acs olunos & conseguir tais
ajustenientos cspcc{ficos na vida que levan, se gsses s9o problenas
que todo adolescente enfrenta? Em suna, sdo anti-intelectuais, Una
vez ensineadas, terds pronngagdo ou transfergncia nininmas a cutros



aspectos de vida, De nais a neis, poderian ser oprendicdos fora de
cscola., A escola 6eve ser un lugar onde sc aprende o que ndoc node
ser aprendido t?o facilnente fore delo. A escola fornal é neis anre
orisde pora fornecer educagdo intelectual, Per educegro intelectu-
2l sc entende fornagao telricoa, A ;rende ventegen da furmagse tede
rice é que ela habilita a pessga a enxergor plén do inedinto esta-
do de ecisns, A palavra "teoria", de fato ven de entige roiz grego
que tanbér se encontra na nalavra "teatro", Significa obter unavi
sao" das ceises, Quante naior o niicro de circunstfneias alguém ie

~
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var en conbo, atravis da inaginagfc intelectual, entes
icr scré a sua probabilidede de pgir cun sabedcoria. Técnices de nar
car enccntro entre adclescentcs, cu treinarentc pare nuteristos nao
perniten tal culsay evnoy digorics, & Histiria cu a Fisica o fazen.
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Quanto a isss, nfu pode haver discussau,

Mas, ncte-se, a objegho a cducagado euno “ajustsenento a vi
da" refere-se nfo ao Majustenmentc d vida" ecno teurlt, nes & sua
prética. 0s eriticus que preferen un curricule cun naicr conteddo
inteleetual, ¢uiic ¢ fornceido ctravis do Histdria cu de F{sica, €S
tac apenes dizcndc que une cducagﬁf tedrica possui neoicres noten-
eialidodes pars o "ajustonente 5 vida" do que s cursas cstriteen
te sraticos. Provovelaente anbos os tises de cursos sPo necessarios
nas cscoles, ras nec pode haver nuite duvida sdbre qual déles con
duz a naior desenvelvinente, nc fin dos cantﬂs, a nais anplo "ojus
triento n vide". 0 gréprio Dewey concorderia c.n tol conclusfo,pois
d€le riesno se registrou a declaracfo de que o teoria, efinal, renre
senta a nais pr5t103 aherdagen de )rcblcmas.

A objecao neis redicel a tcorin de educagfo cone “"ajus-
toriento a vida" refcre-sc ao scu instrunentelisno. Alguns criticos
receion que a cducecao pera o ojusterrento a vida seja degradente ,
por subordiner o individus as scu enbiente, Istec poderis ter resul
tados lﬂfCllZLS, cutlo gurndo © principel cbjeto no horizonte ambi=-
cntel € o Lstodv. Ajustenento 2 vide, equl, ben poderle nodeler o
cidadao cono un neio pore ¢ Esteds ccrio un fin, ¢ portrnto WEreinap®
o individuo en vez de "educe-lo", A cuntririo, cs criticos desta
c.ncepgho preferen considercr o individuo ceno un fin educacional
err si nesro. De mode secnelhonte, outros cr{ticos, enbora admitindo
que, en deterninadas occesifes, n cduergdy deve ser un neio pars un
fin, eino nc ganher a vide, efirmen que ela cunpre 2 susg nais glga
fungfc quando ¢ buscads ccno um ben en si nesne, Assin, os cstudcos
libereois spo superiores ocs vpcocicnals cu profissioneis, por se-
ren intrlnsec“nente valiosos. Seu volor noo se altera c.r1 ¢ usc que
d€les se f aZ, Ios, pelo c ntra rio, tem quelidade 1nutﬁvel, nerr"ncn
te. 8o tonor posigds pelos vrlores irutiveis e perrienentes, 0S8 c:;



ticus da tecria de educagac c.no "ajustonentc a vida" definitivanen
te se olistan contra o ingrediente derwinienc cda filcsofia educacig
nal de Dewey. Coric a tecria darwiniena do cvelugdo é un fernidavel
cuipsnente Ga cultura cfntemporﬁne?, pretender cenbaté-1a exige al-
guna ciragen, para nao dizer algun eortificialisnmo.

Nern todos cs critices que rodicalnente rejelton ¢ teoria
de educagdo conc "ajusteonento ® vida" perceben integrolnente o
que esta teoriconente cnyolvido na sua erradiceg?ys de educagdo con
temporﬁneh. 0s deis horens que nois clarenente compreenderan 0O as=
sunto foran Rcbert M. Hutchins e¢ Mortiner J. adler, fles assuniran
a pcsicBo de que os cbjetives de clucag@o deverien ser 0s nesmnos pa
re tcdos os honens en toda pertec e serpre, Ndo indcrteris que o ho
nen vivesse na Anérice ou na Eurc o, no séeulo XX ou no Século XITI1;
apesar dissc sun educagdo CGeverin ser a ncsna, do fezer t20 anpla
declaragdo nfo deixavan de pensar nes diferengas individuais de ori
gen psicclégica ou sociolégica. Nao fechaven os olhos, por exenplo,
a difcrengas de sexo e de costune locoals, nas 2 estes éles considg
ravan cono difercnces acidcnteis. Enquantc que ndo scria reolistico

deixar de dar alguna otengno a essecs diferengas, Hutchins e Adler
ccneentravan sua atengfo principal sdbre rquelss ccrocteristices en
contravcis en todos ¢s séres hwicnos, A nais notavel entre essas ca
racter{sticrs, naturslnente, ¢ a racionelidrde, ¢ intelecto, a nen-
te. Isto nfo € acidentrl, nos gssencial & sua noturcza. Sen isto,ele
n3c ¢ un homen., Se todos os hornens, oricnteis ou acidenteis, noder-
nos su antigos, tén a nespa natureza racichal, cntfo o proposito da
educagao, ha cultura oriental cciiv ne ccidentel, en anbicnte nmoder-
no cono ern anbiente antigo, deve ser ¢ nesno = ¢ desenve lvinento das
pocteneialidedes rocicnais do honen,

Mos sers notureza hunona gssencialmente a mesna en  todas

’ 0 . ’. ~
as terras € en todos os sceuleos? Dizer que sin sera dizer que nao
ten havido a2ltcrag®s no gpeeies do honen, Quande tal olteresgdc  se

. . . ’ ~
torner evidente, dizen Hutchins e Adler, sera tenpoc, entao de se my
g  EH— 7d)
dar o objetivo ultino da ecucagfo ( ). Mssy; quondo, € se, tol alte=-
~ ~ o . . ~ =
ragao ocorrer, o homen nfo sere neils hoinen, npols ned nels se enqua-
2 2 . . B S e T 4 1
drara na cspecie humana, A influcncia apropriacs & se tiror dos es-
~ ! I ~
eritos da Hutchins ¢ Adler percce ser, nac & de que as especlies nao

(2) Robert M, Hutchins, "The Philosophy of Education", in R.N.
Montgcnery, cditor, The Willianm Rainer Harper Menocrial Conferen
ce (Chicago: University of Chicago Press, 1938)3; Mortiner Ji-
Adlcr, "The Crisis in Contenporary Educetion", The Social Fron

tier, 5: WU1-14h, fevereiro, 1939.




» . . »~ "
rudan, nas a de que, ote que haja clers cvidencia de nudrnga no ho
ng sopiens, os objetivos de educagﬁa deven ser fornuladoss de acor-
s a ’ 2 " -
do con o tipo de especie a que ¢ homen cleranente Nertence € ten

»ertencido, agore cone no pessado.

L]

bbv1amente, orientsr ou anolder os objetivos da educecgao

A natureza essencial do honen perncnece en acentuado contreste con
a teoria cdo "ajusteonento a vida," Hutchins e adler e seus nuites
sinnatizantes descjeorion que a cfucagdo Cesenvelvesse as potencia-
licodes da prépria naturcza intcricr &¢ honen, qualquer que fisse
a regido ou o clina cn que ¢le tivesse nascico, Dewey e seus segul
dores encaran a cducaglC nais cono una transagdo, un ajustencnto e
reajustencnto, se quiscrdes, entre ¢ individuo e ¢ seu anbiente ﬁi
sico ¢ social. Contrestondo s doils cntos de viste, Mark Van Doren
diz que o Ultino ensina o honen a "tornar-sc", enquento o ,srineiro

(3)

5 . . -~ 4 3
tistes, "arogressivos™, se quiserdes, nas un deles e desenvolvinen

o ensina a "ser" A:bos os tipos de educagdo sio desenvolvinen
tista cdentro de um sistena cerredu, € o outro dentro de un sistena
aberto, con referéncia o seus finsy un é noais sristotélico e o ou~
trc é nris derwiniano en carster,

3. 4 influéncia de Dorwin sdbre » filoscofia deo educag@o
de Dewey cono arcobougo da "educag@o progressiva" se estende nuito
alén de considerecho global ¢os objetives. Se os objetivos educeeio
nels deven ser ccncebides nun universe aberto quanto a scus fins
surge ern seguide a questso e guel o nétodo de ensino apronriado na
ra levar a teis fins. Sc¢ nfo ha objetives ﬁltinos, ou fineis, tor
na-se imediatanente clero que todes os objetivos sao nais ou renos
aproxinados e, corno tel, en si nesnos sroblendticos. Nun rundo de
fins en aberte, quc ¢sth constrntenente evclvendo, ¢ problenatico
0 que acontecera en seguider. Conscqllentenente, cs objetives deven
ser aceitos a titulc orovisdric, até sc verificar enquic resulta a
acao basenda néles, até verificer s¢ o cursc de tol agdo ecorrobora
as previsdes cu deles sc Cesvia, Os fins educscicnais, assin, n8o
sho sonente purss c sinples fins, nas, prredoxalnente, tnmbéu, rie=
ios, isto 5, rneics de se explerer o futuroc.

fiste papel dos objetivos como neivsg tentrtives de explo=
ragdo do futuru naturalrente sugere o nétodo de uroblenss na sala
de aula. & ligho deve sc originar en algun ponto onde a livre intg
ragfo do aluno cun o seu anbiente foi interronmpida. Ceno superar a
interrupghc, que ajustenento (o individuc ac seu anbiente, cu do

(3) Mark Van Dcren, Liberal Ecucrtion (New Ycrk: Henry Heclt and
Conpany, 1943),




enbicnte oo individuo, ¢é necessaric parn restaurer a livre intera-
gac cntericr, els o problena. N#o ¢ t3o inportante, aqui, entrar no
desenvolvinento do nétodc de problemas (coisa que Dewey fez, corl cer
ta minucia, ns seu fenoso livro How We Think), quanto salientar que
sua 1ldgica repouse no nétodo da investigag®o, A investigagao conega
com una situagdc indeterninade, Com isto Dewey quer dizer que a in=-
certeza quants ao resultedo nfo ¢ avenas un produto ce ccnfusdo no
esp{rito do aluno ou d¢ professcr, rias 6 inercnte 2 prépria situa
¢hc enbientall Tel conclusho certanente se impde, sc Darwin esta cer
to e se viven®s nun universo aberte quente a scus fins, nc qual, as

cspéeies ainda estho evoluindo.,

¥ necessario salientar €ste punto acérea do nétode de pro
blenas Horque, en certo sentido, as crisnges enfrentovan preblenas
na escola nuito antes de Darwin ter publicedo a sua farmosa tese.Con
efeito, nuitos nrofessores, desde entfic, ¢ oinda hoje, afirnam uti-
lizar ¢ nétado de Hroblenss quando, na rcolidade, estdc pensando en
algo completormentc diferente dequile que Dewey tinha en nente.A prin
cipal diferenga cntre ¢les e Dewey é que €les ofirmen utilizar o
nétodo de nroblenes quendo a resposte, por assin dizer, esta no fin
dec livro. A Unica coisa que ¢ indcterninade, ncste caso, & o estado
de esp{rito do alun.. Nade ha de indcterninado na situag®c nesna,
Conscqglientencnte, é ruito duvidosc que Dewey o ccnsiderasse una uti
liza 950 do nétodo de yroblenss, Sempre que @ resposto, en sentido
figuredo ou literal, csta n. fin do livro, temocs novenente a concep
-¢ao do nundo cerradc no que ¢iz respeito acs seus fins,

L. O contraste entre ésscs Cois nétodos ten uma nova in-
plicagdo, &mbos levan a diferentes conccpgﬁes a respeito do papel
que a intecligéncia desenpenhe na cducagho. Se seguincs a ccneepgdo
deweyana da solugd@o de Hroblemas nun nundo en evolug®o, a inteligen
cia se torna un instrunento de adaptogfc hunana av enbiente, Con g
feito, clguns chegen o dizer que trlvez a mente hunena tenha evol-
vido ceno un neio de sobrevivéneia bicldgice. Houve tempo, inaginam,

1 que os organisnos tinhon de sofrer nutagdes en sua estrutura £~
sica pars enfrenter nudongas repentinas no embiente ou, entfo, tor-
ner-sc¢ tio desojustedos ac seu arthbicnte ao pente de perecer, A evo-
lugdc do cérebro  hunenc, noréﬂ, deu o2 honen a pessibllidade de sg
breviver através engenhusos ajustencentcs, incdependentenente de nuta
¢Oes fisicas, Qualquer que »nossa ter sido o curse da evclugao do cop
tex cerebral hureno, a inplicagho educecional ¢ clara. Os alunos dg
venl usar a cabega para solucionar pronlenas,

Se ncs colocornos ao lado des eriticos de Dewey, verenos
quc tanbén esperan que ¢ alunoc use 2 cabpga, nas con un propésito
completanente Cifcrente. fle solucionara problenas, sen dﬁvida,mas
gora desenvolver & excelineia intelectual. "No conégo eres o verbo"



diz ¢ prineiro versiculo dc Evengelho sezundo 8%c Joac., A rezao ou
racionalidode, “urt”ntu, nic € un figurente rccén-chegnrdo na cena
nundial, como fol inplicito por Darwin. .ntes, é primordisls Nao
féz a sun estréia wara Solueionar prohlenos; tern sidc inercnte ac
nundo desde © cuméqo. Scu pcoel intr{nscco, ortonto, ¢ o papel

rieis penetrante de conhecer o rundce na sua-nua e rmltiforne reali-

dade.

Como o aluno é un crso &a cspéele honic_sapiens, deve ser
fungdo da educeoge %o descnvelver ao naxifc o sua neturcza sapiente ,
ressaltor ¢ que c1c "éh nctenclalnente o Lxceléncin 1ntclectu 1y as
sin, é o fin do educagh., nfo un neic de "ajustenento 2 vida".k va
lida en sl ncsmaes 4 exceléncia intelcctual encuntrode na nente ben
treinada nBo deve ser confundide con a discipline fernal, antcs as
sceiada so trecinenento des foculdades (se ben que tol confus?o tg
nha, indu nithvelnentc reinado no passado). & nente ben treinoda or
gulha-se er ccnheecers ¢ ben infornade. Neturalnente cnfrento ¢ no-
vo, nas prefcrc conhecinento a opinido, isto é, culses seguramncnte
conhccidas »s coises que cinda estfio por verificer.

5. Tudo isto nos leva ac unbral GO curr{culc. Ao orgoni-
zar un curr{cula, gerolnente nes proponos duns questces filosofi-
cas - se o natérin que cstens selecionanco ¢ boa e sc é verﬂﬂcelrc.
Essas duas dinensces, & ”Xl’luglC“ e » eplsterx lublCc podent SET

’ ¥ 3 P
tratedas cono una scy pers oS proposzt;s stunis, No que diz respel

e

tc a anbos as dinensCes, 2 nedida do nosso sucesso ao cscolher a

. 4 ~ « . %
rneteria sera sua odantegro acs fins ¢n viste. Se elo nos 2juda a 2

b

4

. C) 3 4 el 3
tingir nosscs fins, ¢ Dca§ s€ O Scu desenveolvinento corrobera as
. ’ A -
expectativas de ncssa hipotese, ¢ verdodeirsr, En qualguer coso, C
’ 7 S _ 2 . ’
tcste € pragnatico, fiste 6 o fundernente logiee dco curriculo ¢c ajus

. : — b
tanento » vide. 0 tinmbre darwinianc do prag.atisno de Dewey dified]

w» oo

LY

nente pcde deixor de ser reconhccido outra vez.

HA mitos, ):rén, que acclten a hipltese derwinione  en
viclogia ¢ entrctrnte se rccuson a perndti-la c.lcrir suas cuneed
-goEs filosSficos 2 resicito do bon e do verdrdeiro, f1es adniten
quc, histaric“"ento, ns nugdes hunnnes a respelto do bon e do ver-
dadeirc téen nudodo constontenente, ou cvolufﬂ&, sc guiserdes, 1s-
to porque a nente huiona ¢ finita, enquonto que ©s idepis de ver-
dede ¢ virtude sPc infinitus. Repetides tentotives finito para
se aproxinar do 1nfln1tc ndc significan que ¢ dltiro seja variavel.
Ben ac ¢ ntrario, 21¢ ¢ oinda tBo inutdvel e pcrene c.nmu senpre.Se
iste é exato, entfo na nedida en que 2as matéries curriculares incor
voeren tels coeracteristiceos ¢ pcss{vel ter-se, ¢ no digen rlguns,egl
tudcs wcrnanentcs, cstudcs que epresenten nérito intrinsecc neis do
que extrinseco. S%o validcs en si e por si nesnos; nao dependen da



acBc hunana para cs tornar vellosos. Mes, 5bv1cucntc, ¢ nodélo de
urt linite fixo, servindc para corrigir a abordagen ac curriculo,
cr1 succssivos tentativas de aperfeigoamente, rcscende a uma conegn
-gdo mais aristotélica que derwiniana. Cumgeoﬁentemente, un verda
deirc duelisnc parece energir, equi, cntre a cieéncin e a filosofia,
Pode-se scr aristotélice nun confnic ¢ dorwinianc en cutro,ac nes
no tenpe? Nessc cosc, Que c:ersncia poden ter essas essoas cinsi
gc nesnas? 3

0 Cunlisnc tem se estendidc no educagso o muitos nais
pentos do due 2enas aqucle de cigncia e do filosofia., Se nada nais
se fizesse que citrr us titules de olgunes cCos obres principais de
Dewey,estabelecer-se~ia csse foto. hAssiryy Deowey cscreveu sobre A

" I4 5 i . a & -
Crianca ¢ ¢ Curriculc, & hscgla g 2 Sceledade, Igteréssc g bksfor-

o A s * 3
o, Laperdencia g Lducacic, para so nenci:nar clgunas das obres
2 a " ¢ 1 ¢
neis cenhcecidrs, Outres durlisnos aparccen cone titulcs Ce capltu
los na sus Denoerncia ¢ Bducacfg - jCgo e trabelhc, lebor e lazer,

i ¢
naturalisnc e hurrnisne, Todcs €sscs dunlisncs,antitescs ou "sena
rochc", ¢'ric Dowey os chana cnt certo lugar, culminom no neier ce

'
teorio € Hratice, ncnte e cor-

o
3t
~

tcdos, entrze echhceinentc € @
Poe Dewey geste de fornuler d€sse n-dc nroblenas cducrcicneals, nao
porcuc seje un Cev.ty do dualisnc, nas perque ten rcoais csherancas
de vencé-lc, Enquante que Hegel tentou reduzir tese e antitese =
s{ntesc, Pewey tentou etenunr as "separagtes" pela tecria de que
c8 seus ternos noc ernn tao opostos ao ponto de que entre éles nfo
houvesse w1 fio de continuldace, Por €sse fio de continuidrde éle
apclcu-se pesedenente, de nNuvo, sOobre a tecrin do evelugfo de Dar
win. éntes do tempo de Derrwin, as cspécles hovion sils cunside-
rodes distintrs cu separades unas des cutros, Apés a pudbliecagao do
seu livre, viu-se ne evolughc o cstrbelecimento ou continuidade en
tre &s espécics. Canitelizanco sihre esto ena cgia, Dewey tentou
atenuar cos srecedentes dualisnos cu “seprregtes" educccicneis nosg
trande que us térnos en cnoslgdo eren apenss pontes difercntes sﬁ
bre una suecssfo continua,

Ceno une ilustrorgto da nencira como Dewey supere Esses
dualisnos, antiteses ou "seporngies", ncte-se ccmo treta o primed
ro que nencionancs, 2 erianga € o curricules

Qual e, cntaq, o problena? B apenes o
dg nogs livrarnos da nﬁgco prejucicinl de que
ha algun hirfc en QS}Cch ( e n?c ey grau)en
tre a expegpiéncia da crignga € os verios ti
pes de noterias gue cec npfen ¢ cursc de cstu-
Go8 e = p-

Lsbondenencs a nogas de nateria core gl
go fixe e acabadc en si mesmu, independente
da cxacrlch11 ca criengaj ceixeriocs de pensar



k.

ng exveriéncin,dn crisnga, tanbeén, c.me 2lgo
rigidc, inflexivelj vejeani-la cwnic algo fluen
te, enbriocnariu, vitalj e combreenderencs
que a crianga ¢ o curriculc goc simplesiente
deis linites que definen un umico processc.,
Exatencnte e.nu dels pontos definen un2 llnha
retr, assir o ntuel ponto e viste da crianga
e o8 fotcs g verlordes gos estudos cdefinen a
instrugEa. , esgoe ccntlnua reconstrugac, DOr-
tinde dn experiencia do erianga para equela
representerda uelcs corpus cr%ﬁyizadbs de ver-
dade, cue chonanos estudo®, i _

6. Antes de concluir, deverws nctar que o hip{tese evelu-
cionista teri uno dinens®o sceial, ossi. ceno uno dircnsdo individus-
2l, A renciuner Froebel, sntericrrniente, cone reputedo preecursor ca
"educogic Hrogressiva", notrros cine insistia nuna stnosfere de 1i-
verdnde vars o seu Kindergarten., Parr éle, peren, esso liberdnde
era necessorie aore que a crionga pudesse auto-reolizer-se exatanen
te conc quelquer outra plante nun jerdinr procureria desenvolver-se
até a sua neturidace neturel. Exetamente corc o jordineiro procura-
ria libertsr a planta des doengas e dos erves daninhes, assin o 2rQ
fessor deveria proteger a crianga  contra os ohsthculos oo auto-
-cunprincnte do scu Cestine, bbvia&cnte, tal cineepgdo de liberdede
¢ bestonte individunlista,

Sc teizoiius o coneengne de Dorwin, a liberdade ten una sig
nificagPo conpleteniente diferente: torna-se entfic una fungro das di
ferengas individuais., E atrevés da veriedode que as cshécies evolu-
e, & prole & sen re diferente dos pais,. JAlgunas desscs difcren-
gos sBo fovordveis a subrevivénciaj; cutres, n%o. Una scciedale pro-
gressiva, doc nesne riodo, oreza g veriedeole enm sue sopulagao, nois ¢
atravis do Cesvic er relegho honoTre que o rogressc soclel ocorre,
N3o € de surpreen .wr,, conseqllentiiente, que venhe c.nstituindo un
aonto cardinsl e dcutrinn entrc educrdores rogressivistes der ateg
¢c orirordicl ps difcrcnges individusis entre as criangas, Essas
difcrcnges nfo sho preeiosos apenss el si nesnes, NOs DOr sul Coine
tribuicfo n reserve social de sobedoria,

Presunivelrente nor nmotives serelhentes, entre outros, é
que Dewey nreferia a demperscia cirio o quadro scocial de referéncia
no qual a educagfs deve ter luger. Justificava ele a filoscfio deng
critica da educag?o er bases niris profundes deo que essat onde 0s go
vernados sado ac nesnic terc gevernantes, 2 eduCﬁgﬁo aooaler & una
necessidrde, 4 democrocis fol vista wor ¢le cornc olge neis de que 2
senes una forna de govérne, Lre torbén una forna de vide, cujo valor

(4) John Dewey, Dciweraecy ond Lluceticn (New York:Macnillen Compeny,
1916, pp. 392~393.




jalgave pele ninerc e veriederle de 1ntCTCuS€SC(N)Prtlth(OS 20T seus
nenbros. Quantc nais nuncroscs e veriedos os sontos de contate en=-
tre éstes, tonto nnior o voricdsle dos estinulos a que tinhan que
rcshonder cu ajustor-se; tento neis rice e veriede a reserve cultu-
rel de que poderion langer nao para se adaptar, ao se defr:nteren
cun problenes sceiels, Daf o gronde incentivo a libcrdade de geac ,
para ajustanentc & tudc que possa ac.ntccer. 4 sobrevivéneia e o prg
gresso sceliris dependen dissc..

Se a dencerecia sofre de algun nal, 2 cura apropriada pa-
ro €la, ccrio diz Dewey, ¢ nais denocracia, Lste ccnclus®o ¢ a sua
declaragas de que o fim do desenvolvizento ¢ nois desenvolvinento
scan extraordinirionente afins, Assin ¢ 2 declaragls de Dewey sO
bre o desenvolvinento revela uma c.ncepglo de fins en abertc,con rg
lagfo ao nundc, o nesno accntece cun sua decleregac sGhre a deno-
eracin, Sc¢ hA qualquer sistcne nelher que ¢ sistena denweratico de
elucagho, €le deve ser deseoberto etrovls de una anpliag?fo oinda na
ior do nlnero e da variednde de interlsses ccnpertilhedos, Pondo
a0 alernce Ge coda un o pensarcnto € o experiéncia de outros, nfo
sorente aronoverios o enadurcceinento do cepecidade individual, cono
fertilizenos a cepacidede de cada un pars o scnsenento criador. As-
sin, une socledade cujos canais de cmnunicngﬁo cstlo obstruidos nor
preeonceitos religloscs, raclieis o soliticos tem tode a probebili-
dﬂﬁe de ser esnageds dor nudengas, cuje significagfo ndo pode ser
rapidanente trensmitids, Por cutro lado, una socledsde repleta de
canals para a livre nobilizeghc e distribuigfec de nudenges ocorri-
das en penseonento e agho, en qunrlquer nHertc, ten neior probabilida-
de de se adrptar e sobreviver,

% 8

ipoiando-se e Darwin, Dewey percce ter ¢dificedo uma for
te orgunentegdo pars o reincdo indefinide de "educag3o progressi-
va", Pode~-se, conl efcito, serounter: paderé haver jarais unm tenpo en
que a "educagao srogressiva" deixe de ser ;rogrcssiva?‘Certancnte ’
se @ hipétese derwinisne f0sse rcfutads ou suplantade, os educedores
terion de reconsiderar, ruito suriancntg, o filosufio da educagao de
Dewey. Contude, o despeito dc feto de que nZo parece haver  eneaga
incdiats cu nesnc remote & teoris Qo evilugac, de Darwin, a "educa-
cao QTO”TCSSlV“", ccrio  novinento, parece ter sofrido un eclipse deg
de o térnino e cuerrs nundial, Tslvez istu porgue nuitec de sua pné
tice ten sido inccrporedc a sistenes ccnvencionals de educag?o.Mais
provﬁvelnente sers Jorque a sua teorie de fins en eberto, con rela-
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¢do ac progresso janals elimine certa ansiedade no que diz respei-

’ . . ¢
to ao futuro. 0 2eriodo da "guerre fria" ten sido un serlodo duran
~ - i ~ .
te o qual as sesscrs ten alnejadc scguranga € Iibertogcas de mnslie-
5 LA
’ L3
dnde, £ de sc esperar, poren, que, ao terninar a Wouerra fria" a
& y 25 L 0 3 iz 9
teoria orogressive da educogdo, haseale en Dewey € Darwin, s¢ tor-

ne proenincnte outre vez,
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III. DEZ EQUIVOCOS 4 RESPEITO DA FILOSOFIA EDUCACIONAL DE DEWEY

N%0 é preciso recordar a ninguém as acerbas e numerosas
criticas a que a educagho americana tem sido submetida no o apés-
~gucrra e durante os sucessivos per{odos da guerra fria. Algumas
dessas criticas simplesmente provém de fronca divergéncia de opi-
nido, Como tal, sao benvindas, como parte do processo democratico
de aperfeigoamento des escolas, Mas algumas deos criticas resultem
de mé interpretagao. Agui, embora os criticos incendeiem adversa-
rios de pelha, a fumags resultente obscurece, mais do que ilumina,
a questao.

Nesta Gltime categoria, provévelmante ninguénm tem sido
pior interprctado quc John Dcwey., NfAc precisemos nos preocupar nui
to com o fato de que coleges de profissfo de Dewey sejam desenca-
minhedos por mal-cntendidos correntes na imprensa dilria e perié-
dica. Porem devemos tomar muito 2 sério os mal-entendidos que se
aninhan na mcnte do leigo, pols este nao tcn defesa contre os cri
ticos que, dc pﬁblico e inadvertidenente, nel-interpretam Dewey .
Em vista da mancira pela qual es linhas da betalha pedagégica tém
sido retesedes peclas ansicdades da gucrre fris, os equ{vocos na
nente do leigo podenm scr verdedeiramente ominosos. Isto ¢ particu
larnente verdedciro sc, como declaren Adler e Mayer na obra recen
tc, A Revoluc?o Educeccional (l), a ¢scolha entre filosofias educa
cionais, en nossas cscolas, nfo constitul una questao pcdagégica,
nas politica. Conseqllentenentc, aproveitarei a ocasifio para tentar
rctificar o que nec parecen ser dez dos nals importantes nal-enten
didos ac€rca da posigdo de Dewcy.

As trés princiras intcrpretagdcs erroneas gue desejo con
siderar sfo cstreitonente rclacionsdes entre si. Com efeito, S&ao
facetas da nesma rcclanagfo, @ de quc a "educag@o progressivao é
por Genals centrolizado en torno da crisnga, Antcs da era progres
sivista, a educegfo tinha por centro o adulto, O objetivo princi-
pal da educegﬁo cra preparar pare a idede adulta, A inféncia era
un perfodo a ser atrovessedo tHo rapidancnte ¢ cen t3o poucos aci
dentes quanto poss{vel. 0 curriculé cro selecicnado con os fins do
adulto en vista. E pcr que n2o? Quendo o rei Agesileu, da Grécia
antige, féro interrogodo & respeito dc que os repezecs deveriam 8
prendcr na escola, replicern que scria aquilo que irian fazer coro
honens, Que poderia scr neis sensato num nundc ¢n que @ inagen con
vencicnal da crianga cre fornade vendo-se un adulto pelo extrenc
centrario de un telcscépio?

(1) Mortiner J. Adler e Milton Moyer, The Revolution in Fducetion,
cap, 204
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A quebra do nonopdlio do adultc sobre a educagho ccregou
nc Século XVIII con o advento de Rousseau, ganhou importﬁncia no
Século XIX con hemens cono Postalozzi e Froebel, e alcangou férga
de dildvio no Sceulo XX com o novimento da Meducagfo progressival,
Enquento que cutrora as crisngas devian ser vistrs nas nao ocuvidas,
no cursc Gos ltincs 150 ancs, elas tén sido ouvides, e cede vez
reis, tanbén. Scus objetives sdc agora tonrdos en consideragdo,tan
toc quanto os dos adultcs. Secus interésses sHo ccnsultadces, ac  se
estabelecer ¢ curriculo, Os adult-s agors se apressan en reccnhe-
cer as exigéncias feitas pela vericdode des aptidBes infentis, re-
velades pela moderna pesquisa psicclf?ica, sobre o 2rocesso educa-
cicnal, Liberdade, neis de cue unifornidede, eis a orden do dia.

A trensigdo da educagdo centrelizada no adulto pera una
educagdo centrelizsde ne crianga nfo ocorreu suavenente, sen trauna
sgelal HA nuitos que, ac rever cs recsultadcs de ere progressivis-
te olhanm con nostelgia para a c¢re precedente, Bles véen trés defei
tos inter-relacicnsdos nessa escola centralizade en torno da crian
¢a. Un & a tendéneia a pecdegogia frouxa, tendéncia essa que torna-
ria a educagdo progressiva denasiado pernissiva, (o ocutre), o que,
por sue vez, rcsultoria nun injustificﬁval relaxenento da discipli
na (o terceiro), TOdes essas faltes sfic atiredss s scrts de Dewey,
Conecenos cun 8 princira das tris,

1. Dewey € culpado de “pedagogia frouxa"., £le faz do in-
teréssc un fetiche, Ser dAivide o ensino ¢ nois cstinulante quando

interessante, nos Dewcy passa da contée cun relagﬁo a0 interésse,Se
¢ naterial n¥> ¢ naturslrentc interessente, cpbre-o de agﬁcar.ﬁli-
nentar os interésscs da crisnga a Cssc wunto € ser denesiadanmente
sentinentol cuanto o sue cducogfo, 0 adulto, professor ou pai, que
aconpanhe Dewey, abdice e sua pretensfo de possuir neior experiég
cia, Enbora, sen dﬁvida, elguna coise deva ser gonha serieendo-se €s
pontaneidade ¢ voluntariedrle no jardin de inf@ncia e nas fases se
guintes, Dewey cclhecu unt tenpestade educecicnal, Porque a crianga
¢ denasiade inaturs por nuitos anns, pore saber reeslnente o que qu
ET, é provével que, bascada ncs scus préprios €SCeS8S0S Trecursosyse
decide pelo efénero, e riesrio pelo extravagonte, Ela escclhe entre
os seus desejos, desprezands cu desc.nhecends a distingfo sutil en
tre o que é dese jedo € o que é desejével. Conc resultodo, o inpacto
de Dewey sobre a educacglc infrntil ten sido o cultive de una gera-
g0 que voil da crianga t{bia ¢ indolcnte a crianga birrenta e des-
cortés, '

Isso pode scr surprEsa pare alguns, ncs Deowey se opde tan
to 2 este nog?o desfiguradas de intcrésse quento os seus criticos.
OpSe-se, tonto quentc qualquer déles, 2 nageo de que o curriculo de
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ve ser constanterniente recchberto de agucar. O problema a respeito
~ N A 1 r Gl
dessa concepglo Ce interesse, iz Dewcy, € ser ele, prinelro, exa
5 ? . .
gerada ¢ cn scguide isclada, Lscuten-se as sufs proprias palavras:

Consicdera-se ¢ interésse corio significan
do nersncnte o c¢feito de un objeto nc que diz
respeito a vantagen ou desventager, sSucesso Ou
frocnsso pesscais - reduzidos, c¢stes, a neros
estodos pesscais de prazer ou de dor, porque i
sclados de cursc objetivo cdes acontecimentos.
Educrcjonalnente, scgue-se, Dpols, que atribuir
importagcia 8o intercssc significa atribuir al-
gun ceratcr de scdugao a algo que _de outrg nodo
seria indifercntes garentir atcngao e csforgo a
presentondy a perspcctlva de un prazer, Tel pro
cedinento ¢ eon nropriedede estignatizado cono
pedagogia "frouxas cono a t%ogia de una cduca-
¢3o tipo "sopa dos pobres", ‘2

; : . P ’
hderiais, Dewcy repudia o se feozer da crianga © arbitro u

. 3 >
nico do que € intcressonte.

Quanto intgrrogadrs, abertenente, sdbre
¢ que desejan cu sobre o que gosterian de fazer,
as criangas sao gecralnentc impelides a yn esta-
do puroncnte ertificial, ¢ o resultgdo e a cria
¢cBc deliberada de un habjto indescjavelsCabe ao
educador estuder es tendencias dos jovens,de rg
dc a ester nais c:.nsciente do que as proprias
crianges o que estrs nccessiyen e desejam ey
0 alunc tamben fazz una arbitraria inposigao sg
bro si nesno quando, en resposte o unm questiona
ric a respeitc Ce qug lhe agrederiy, devido a
ignorancia, ¢ a tcndencias e interesses ocultos
€ per?rnen%es, agorrao-se a alguna colsa aciden-
tal,

, N 2
2. Dewey e excessivanentc complacente, Essa reclamagﬁo e

obvianente prima en prineiro grau de anterior, a respeito da "Heda
goglia frouxa"s Se o professcr ou pal ¢ indulgente, cocndescendendo
corl os gostos € s inclinegTes (¢ crianga, 1ssc © levera a pernitir
gue ela faga ¢ quc deseja nas exiginde dela que foga aquilo de que
nac gosta, Adenals, se professfres gcu pois tén una reveréncia nis-
tica pele desenvolvimentc intericr ca crianga, éles poden ccnside-
rar como una injustificﬁvel interferéncia nes nisteriosos des{gnios

(2) John Dewey, Democracy snd Educrtion, p.1L48.

f3) John Dewey, "Derocracy and Educetizn" ("Comnent and Criticisns
by Sore Educaticnal Leaders in Our Univerities, III"), in The
Activity Movenent, p.85, Thirty-third Yearbock of the National
Society for the Study of Educaticn.




do natureze orienta-la ¢ ntrs as surs inspiragies. Ac c.ntrério ,
ela cdevc ser livre para exprinir su2 perscnolidade. De outre nmanei
ra, Cone sodera ser criadora? fisse culto » liberdace ten freqiién
tenente feite da educag®o progressive alvo de pilhérias. Talvez a
anedota nais repeticda scja aguela do aluno que perguntcu, paradc-
xelnente: "Devo fazer o cue desejo fazer hoje?" '

Se ao niencs o lessen con atengdo, o8 eriticos de Dewey
verian que ¢le janais se deixaria colocar na posigd@o de lhe ser di
rigide essa tdla sergunte. Ciente du deserédito que alguns dos seus
seguldores acerretaven para a educegdo Hrogressive, Dewey escre-

veus

Ha una tcndlneia otunlaente nas assin
chanades cscoles de nvengady sensemcnto educacig
nal .ses @& dizer, de fetc, cerquenos os aluncs
de certo netcrial ferramentas, instruncntos,ctc.,
e en seguica delxegcs que ¢s alunos respondon a
essas colses de acordo con cs scus »roprios de-
sejos, aeina de tudo, nac sugiraros qualquer fin
ou planc 2os aluncsy ndo lhes sugirenos o que ,dg
ven fezer, pols issc constitui uma injustifica-
vel violagao dc sua sagpeda individuolidede, in
telecfual, jo que » essencia de tel individuali
dede € o estnbeleginentg de fins e objetivo%

Ora, tol netudo € reslnente estupido, Iy

» T
Por que e estupido? Pcrque, como acrescenta Dewey:

. Senm alguna crientegBo de experiéncia,as
reagoes dos gluncs guase geguranente serfio ca
suols, esporadicas e por ultino fotigontes,acon
panhadps de tensac nervosa., Corio ¢ Jrofessor ten
presunivelnente neior fundc de experiencie, pre
surie-s¢ iguglnente do seu direitc de aprgscntar
sugestoes sobre o que cdeve ser feito, analogo ao
do cerpinteiro-chefe, de gggerir acs eprendizes
2lzo do que deven fazcr.(

E un érro pensar que existe apenns uma porgdo linitada
de liberdade € que, Docrtentu, quento naior £or a liberdade do aly
no, nencr serd a o arofessor. Isst leve & una c.ncepgﬁo puranente
negetiva de libcrdade, Cono diz Dewey en cutro lugar:

~ " ’
Liberdode Ce agao exterior e neic para
liberdgde de julgenents e de poder para por en
execugao fins deliberadanente €scolhidoS eeee

}) John Dewey, Art ond Educetion, pe 37,
(5) Loc, cit,
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Nac pode haver érro, moiar,-pcrém,que
o de encarar tel liberdede comnc um fin en si
resna. bla tende, entao, a ser destruldora
des atlvidedes cooperatlvas conpartilhades,que
saoc a funte nornal ¢a ordem. Mes, Dor outro
lade, transforno a liberdede, que cevia ser
w.s8itiva, en algc negativo. Paois libertar-se
das restrigoes, o lado negative, Ceve ser al
gc que se DPrege epenas ccno neio pers atingir
ung libepdede que e poders poder de estebele-
cer prepositos, de julger e.n secbedcria, de 2
veliar deseg jos pelas ccgseqﬂenciﬂs que resul-
taray do atendinento a elesy poder de selecio
nar € ordenar neios de(gs colocer os fins es-
c: lhides en cperegdc,

Linpar o guﬁrda-pé profissicnal de Dewey da acusagdo de
excessiva complecéncie na: significe que nadc hajs una clera pres-
sfc dessa esnécie de pensanentc na educaglc orogressive. Se os cri-
ticos da educegdc anericens en geresl e de educagso yrogressiva en
narticuler desejon enderegar ccn propriedade essa acussgac, deven
olhar en cutras diregdes. Eu sugeriria que =s neis inmedietus pro -
genitores cequela ncgﬁ: sao certos educadcres que foran cedo infly
enciedos nela psican5lise. Notendo as neuroses que provévelmente se
desenvolvien cnde as ccnvengfes socicis contreriassen vigorosos in
pulsos naturais, Esses educnrdores tenteron inpedir sue ocorréncia
Jegende abalxe a conduta inibitdria,

Mas a psicenélise goenes reforgou, nao inicicu, a tendég
ia 2 excessiva ckmplacéncia na escala, Antes do inpacto total da
sicdnélise se ter feito sentir nus circulcs educeci.naisyG.Stanley
Hell jé eripresteova pEsc 2 c;mplacancia cunl sua doutrine de catarse,
Sinpatizente da teoria das épocas culturesis do desenv: lvinentoc so-
cial, sustcnterve que o crienca tinhe necesserinente de completar
caca épcca. Se nfc conplctasse una deles, ¢ nmo a prineira, da sel-
vageria, tel falha puderie volter a at;rucntﬁ—la, elgun dia, no fu
turc, Assinm, ¢ peil cu o refessur deveria permitir a crianga agir
de nedo rude ¢ (escortés durente os seus rinciros ancs - aquéles
correspondentes b selvagerio - @ fin de lhe extirpsr do sistemna es
sa espécie de ecnportanento, bbviamcntc, una purgagﬁo'ou catérsc
t30 conscientencnte planc jece, Gefinitivencnte encoroja a espécie
de complacéncia gque ©s scus eriticss deploran,

Mntes de Hsll, naturelnente, hiuve Frcebel, ¢, antes de-
le, Rousscau, Lad.s ¢sses in:vecores demcnstravan una rcnentica re
veréncia pels netureza intcricr de erisnca, Essa natureza, acredita
van, desabrochava de pelrds ecn suas prégrias leis., Tcl concepgao

(6) John Dewey, Experience and Educotign, p. T6.




inpunha a2 rcgra pedagégica de pernitir a notureza seguir o seu ca~
rninho. En face de t3o nrofundss fErgas, quen eran os pais ou profes
sBres pars interpor suss restrigfes artificiais? No adnmire que
Froebel toniasse o jordin pera a sug analcgiea educecional, No Kin-
dergarten as criangas eran cuno plantas, con professﬁres e pals

cono nercs jordineircs. Tudo o que o jardineirc podc fazer é criar
c.ndigdcs en cue es potencialidedes de slanta sac livres pere se
desenvoelver. Assin, tpmbém, nais € prsfessﬁrcs farfo ben en sair do
caninhs, a fin de que a natureza deo crianga HOSse seguir o seu cur

SO,

~

~ ~ ~
Se a cducngfo cuntenporenea € 2 ecucagad Jrogressiva de-
ven ser acuscdes cuno denasiedenente Dernissives, aquil estho, pois,
~ " ~
os culnedus: €stes deverian ser os scusedus, € nao, certenente,

Decwey.,

. Dewey enfragueceu_a discinlina, Nenhun odultc sc sur

N

/ » o T
preendera 2o srber que o consegliencia da "pedaogogle frouxa" e de

unta educagpo dencsiada nernissiva ¢ o quebra da diseiplina. O hedg
nisnc de se pernitir a crienge fozer o quc Ceseja @ incepacite a
estuder as natérics nois sélidas do curriculc. Enwz de Dersistir
naquelc que exige o sua perseveranga, €1a@ sc inelina a deslstir an
te cs chstdculos e a tenter olge nois facil, Exige esforgo "cani -
nhar contra o ventc", Sen dﬁvidn, corio iz Dewey, © interésse au-
mentara o esfargo; rias o que é preciss agui, dlzen ¢s secus erfti -
COS, ¢ dispusigﬁo pare fozer o que se Geve Iozer sen interésse, se
nccessario. Por agradévecl que seje agir scb nfio melor coergho  que
aguela do interésse, nds é recalisticn ¢snerer que a vida fore da
escola deixe de criar noiores pressdes, Ningufn sche até a
a dolinqﬁ%ncia juvenil ten resultado da2 frouxidao de disel
escclas, nas ningqém srovavelmente tonber, absclvera as es
fluenciadas pcr Dewey, no tocante a isso,

Novorente devencs salientar que Dewey ndo desccnhecie o
valor dz vedegogia "firne", Ble terie ficrdo t%o consternado coro

(7)

as gencralizagﬁes - nfo aproveria a diseizlina cecmo un finm en si

qualquer pessoa con o filme Blackboard Jungle. Mas repudinndo
nesno do nesrio nedo que nhc aproveve a liberdode curmo unm fin en si
nesraa.

: 4 . » .
Egtou cicnte da jmpertencla que sg
stribul & inibicoc, puren nere inilbigag €
destituide de volors 4 unica restricaocy ©

(7) 0 filne teve, no Brasil, o tftulo Scmentcs de Vicléneiz (nota do
traduter).
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ﬁnigo refrecanentc que ten gualquer valor é
aquele resultonte de se conserver as energi-
as concentredas en algun fin positive.Un fin
nfc pode ser atingide 2 nenos que cs instin-
tos e inpulscs sejan impedidos ce se desgar~
regaren ao acaso e de se esgctaren atraves de
ceninhos laterais, As manuntengpq das energi
as en overbgﬁo, a servigo de fins relevanteg
proplcia suflcligges oportunidedes para icg*
tina inibicfo.

% AR . -
Meia duzia cde anos neis tarde Dewey reexpriniu essa posi
¢Bo en trecho que ne parece nodeler por sua brevidede e precisdo:

Una pesson ¢ disciplinade na nedida
ern que,se habituou a pesar suds agdes,e en-
wrecnde=las deliberadenente, icrescente-se a
essa copecidade o poder de persistir nun ro-
ro intellgentenente esc“lhldo;r apesar da dis
trogao, ¢o confusdo ¢ de ﬂlf;ﬂu%gade, e tere
is 2 essencia de disciplina.

> e -
£ duvidoso que qualquer CGos criticos de Dewey possd se
0poOTr & 1ss0,

s ' ' s
Todavia o que Dewey descreve aquil

suprenanente difiecll

M M

. L3 3 L3 A . -
de atingir. Aquilo a que €le realmente vise a8 auto~discipline vo
< SR, . ’ = =
luntaris, B relotivaicnte facil vara o »rofessor iohor une digcis
ol 2 .
nlina externa 2os seus alunos, Mas obter dcles quec internomente ign

I ~ . .
ponhan esso disciplina a2 si nesmos e ung guestico nuito nals assus-

tadora. A gerscPo adulta tem se mostrolo nuito timide, ncdrose nes
’ S
2 = -~ o it
no, atraves de histéria da eduecagao, gquonto & delxer gue o nanto
de suto-disciplina pousasse nas onbros dos jovens. 5o inporie quéo

ben ajustado esteja, éle escorrega constentcriente, en grons desen-
corajadores de calanidadc riorel, En tenpec, elrun nn historia de edy
cagao, jorém, houve t7¢c anpla tentativa dn substituir a dis
externa ncla interna como na "educagdo progressiva®, do séeulo XK.
Se os lapsos morais dos jovens tem sido meis frcgtient
preensivel, Mas, infeliznente, os criticos ce Dewey
de nois con Csses lapsos do que se inspirodc c:n a sublinidede de
sua (déle, Dewey) aspiracgBc roral.

Y = & ~ & . .
Le A influencis ce Dewey scbre o cducacdg € anti-intelec
: ¢ -
tual, Acho neis dificil entender cste do que quase qualguer outra

(8) Dewey, John, Morsl Principles in Bducation, 1909, p. 53.
(9) Dewey, John, Dcriogracy ond Educetion, p. 151,




critica a Dewey. Como pode o autor de How We Think ser chamado um
enti-intelectual? % como se houvesse, aquli 2o que parcce, uma con-
tradigdo de térmos, Se¢ nf¥o ha uma contradig®o, entfo deve haver al
gume distingdo sutil a respcito de qucm ¢ ¢ de quem nfo ¢ um inte
lectual. Tanto quanto posso cntender, os intelectuais que rejei-
tem Dewey como anti-inteclectual fazem-no por discordarem déle guan
to ao papel da inteligéneia. Dewey afirma quc o papel da inteligég
cia ¢ instrumentel na solucio de problemas, ¢ que o conhecimento
surge somente no curso da investigeg@o experimental., Seus cr{tico%
afirmam que algum conhecimento - ¢ conhccimento muito significati-
V0o, por isso mcsmo = é poss{vel fora de investigagZo experimental
¢, mals ainde, que a inteligéncia ¢ seu produto, o conhccimento ,
s8o fins em si e por si mesmos. O mal com Dcwey, dizem, é que Ele
¢ sentimental e utiliterista a respcito do papel de educagdosSubor
dina a intcliglncia ao "ajustamento a vida", Em vez de considecrar
a educagﬁo como visendo a aperfeigoar homcns imperfeitos, emprega
a inteligéncia para proporcionar eos homens imperfeitos maior con-
forto,

0 mal-cntendido bdsico, aqui, nfo se rcfere ao fato de
Dewey ser ou ndo um instrumentaliste, o que naturslmente €lec é,mas
2o fato de torna-lo ou nao, essa condicdo, anti-intelectual,no seu
impacto sGbrc a cducagfo americana. bbviamentc, os criticos que in
titulam Dewey anti-intclcctual na rcalidade querem dizer ser ele
"anti" o seu ramo perticular de¢ intelectualismo, Infelizmente, po=-
rém, teis criticos tém conseguido transmitir a impressao de que
Dewey nao ¢ Manti® apenas uma concepgfo particular de intelectua -
lismo, mas "enti" o intelectualismo cm geral, Isso provoca um equi
voco grosseiro. Na verdede, ha muito lugar pera uma honesta diver
gEncia de opinifo sobrc o que € eo que ndo ¢ intelectual,Esta ques
tHo é em si mesma um problecma intelectual de nao mcd{ocrcs propor=
goes. Em conseqﬁéncia, nenhum dos dois lados node realmente apre =
sentar justificativa pars se apropriar do titulo de "intelectual",
com exclusividede para si Losmo, deixando ao outro lado o titulo
nade lisonjeiro e realmente equivoco de "anti-intelectual®,

Ademais o foto de estar comprometido com uma teoria ins-
trumental do conhecimento, nfo torna Dewey, de modo 2lgum, pass{vel
de ser excedido pelos seus criticos quanto a questdo de fazer da a
tividade intelectual um fim em si mesma, Se €le nfo busca o conhe-
cimento como um fim em si mesmo, concecbe no entanto a possibilida-
de de fazer da investigagf@o mesma um fin,

) medida que este Ultimo 1nteressc - C
interésse na descoberta ou na verificagao do
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que acontece em dedas circunstancias - ganha im
portancia, desenvgQlve-se um terceiro tipo de in
tereésse - o interesse distintamente intelectu-
al. Nossas jalavras,deven scr culdadosamgnte
percebidass O intcress? intelecfual nao €, uma
colsa nova .... € possivel que e€sse interegsc
int¢lectual seja subordinago, suhsidiarjo,a cxg
cucfic de um procegso, Mes ¢ temben possivel que
sc torne um intercssec dominantec, de f1odo que,en
vez de pensar nfs cois-s ¢ descobri-las a bgm
da feliz execugd@o de¢ uma atividade, instituimos
o atividade a bem da vcrificagdo de alguma coil-
sa. Iptdo o intercsse dist%&8§mentc intelectual,
ou tcorico, sc¢ aprecsenta,

5. 0 pragmatisno de Dewey acentua indevidomentc a educa=

cBo profissional. Exmbora Dewey procurc der-lhe um cardter intelectu
al, seus criticos afirmem que o scu instrumentalismo (pragnatismo
ou experinentrlismo), quando nfo vigiado, sofrc incscapavel atra-
¢cdo gravitacionel para a cducagﬁo profissional, en prcju{zo de cdy
cacBo gerel ou liberel, A cducagdo profissional nada rcpresente,se
nfo for prética. Assim tembénm o instrunmcntalismo nada representa ,
se nfo for pragméticc. Desta afinidade nwuitos dos criticos de Dcwey
saltem pera a conclusd@o de que o pragnatismo é singularmente adequa
do para ser a filosofia dro cducrgfo nrofissional. Mas, scndo adequa
do para a cducegfo profissional, ¢ ipso facto inadequodo para ser-

vir a aspectos mais gerais da cducagfo, cspceialnmente a educaco 1i
beral,

Na realidsdc, cste ¢ umo concepgdo muito ecstrcita da fi-
loscfia pragmética da cducacdo, Naturalmente, o pragmatismo é pré-
tico, mes nun sentido entcs anplo quc estrcito., O pragmatisme se
desenvolveu de uria investigagdo acirea de cumo esclarccer as idéias.
A fanosa proposta de Charles Plercc cre a de se testeren és iaéias
por suas conscqﬂancias ns acdo, Essa proposta nao fol feita para o

canpo mercantil, me@s para as idéias, ondc guer que surgissen, Fol
uma grande infeclicidade que Williem Jemes ecidentelmente tivesse
usado de linguagem ncrcentil, ac cnpreger @ retéfora do “valor em
dinheiro" pare descrecver o teste pregmﬁtico. £ una exprcssao colo-
rida ¢ dramética, nas que transnite unma concepgdo por demals estrel
ta, Dewey nunca se delxcu amarrer por cla. N&s fazia diferenca,pa
ra élc, quc os estudos tivessen carater liberel ou profissionaly o
teste de sua verdade ou de scu valer seria o mesnos: - suas conse -
qiéncies na agfo, Sua filosofia de cducaglo ndo se referia de pre
feréncis nen os atividades de trabalho, nen as de lazer,

Com cfelto, €lc buscou uma s{ntcse, rnais que ume antite-

(10) Dewey, John, Intercst and Effort in Education, pp. 81-82.




A 5 + .
sc, desscs dois elenentos, ccno se evidencia no que segues

Se analisassenos mais cuidedosamente os
respectivgs significados de ,cultura ¢ utilida-
de, pcderlamos achar nais faci] orgenizar um
prograna de espudos que fosse util e liberal ao
mesno tempo., Somentc a supersticao nos faz acre
diter qug os dois aspcctos scjam negessariamen
te antagonicos, de pgodo que uma materia nao sg
je libgrel por ser util, ou seja culgural por
scr inutil .... Ere natural que Platao cogde -
nassc a aprepgdizagen de geomctria ¢ aritmetica
pera fips praticos, porque, de fato, sua utili
dade pratice cra escesga, deficiente em conteu
do e gerelmente nmercenaria em qualidade. Mas,
a nedida quc sue utilidede suociel tenm aunente-
do e se expandido, scu valgr liberal ou "inte~
lectual, ;e o scu Kalor praetico vem atingindo
o mesno nivel, (11

6, Dcwcy exagera a singuleridade do seu "programa ativoll,
Entre os princiros a acusaren Dewcy de felta de originalidade es-
tava G. Stanley Hall., Dewey, sugeria éle, incorporare dos seus pre
decessores, como Frocbel ¢ Rousseau, a nogdo dc atividade, Ambos as
scs homens havian selientado a impbrtﬁncia de atividade fisica na

aprendizagen cas criangas, Outros criticos tén tentado desmanchar a
énfase deweyana sobre a atividede, perguntando se a crianga precisa
estar fisicanente ativa a fin de aprencer, A atividadec nental,corno
quando a crianga esta scntada, quicta, lendo um livrc, inqueren
€les, nic bastarad para prcencher a cxigincia de atividade? NZo es-
tara Dcwey ccnplicendo o 5bvio, una vez gque, para dizé-lo sen rui=
ta grendtica, tode nundo sabe quc o professor nfo pode "aprender" o
aluno? Aprender, ccno afirmou Santo Tonds de Aguino, ¢ algo que o
aluno deve realizer por si mesmo, PFornulado dessa mencire, o concel
tc de aprendizagen ative € t8o antigo quanto Aristoteles. Ao gscre
ver ¢ seu fanoso livro de psicologiay 8stec Ultimo descreveu a psi=~
quE en térnos dinaniecs, En conseqUEncia, foi-1lhc facil conecluir
que a nancira de se aprcnder a fazer alguna colsa ¢ tentar fazé-1la,
Nessa questao de atividade, nuitos dos seguicdores de Dewey
tanto como os seus cr{ticas, o entenden mal. Os predecessores de
Dewey, advogaven unma tcoria ative da aprcndizagen, usualncnte en ba
ses metafisicss ou psicolégicas. Bles arguncntevan a partir ou da
natureza netafisica do henen, ou de sua mativagﬁo psicolégica. Pro-
vavelnentc Dewey teria concordado ccn as conclusdoes, se ndo con as

(11) Dewey, John, Democracy and Education, pp. 302-303,




prenissas dos seus predecessores, Mas passou alén déles tenbén.Scu

prograna ativo firnava-sc tenbén cm bases eplStEMDloglCBS. Foi di=-

to hé pouco, por excrplo, que ¢ testce pragméticc das idéias é re-

prcscntado por suas cnnsequgncias na agdo, Una ncva inmportante fun

c8o do prograna ativc nas escolas, porteanto, ¢ justanente proporecic
nar tzl oportunidace de verificaga@o. Con efeito, o aluno aprende a

nedida quc cinproval

Dewey escreveu incisivanente:

Nac cxisten conhceinento gcnuln € cun
prCCgSﬂu feeunds excete cimo resultedos dg ageo.
A analige ¢ a rcdisposicdu de fatus, que ¢ in-
dispensavel ao descnvelvinento <o conhecimento,
ben cunc do pocder de explicacfio € de classifi-
cagdo correta nado poden scr atingidos apenas
ngntalnente - dentro dz cabega apenas. Os honens
ten que fazcr algo copl as cciseos, quando dese-
jom dgucobrlr alges, ten quec altcrar LB nulgoes.
Este € llgﬁ” do nétodo co 1ﬁbﬁrﬁtur1\ 3
ligéc quL toda a cducagdo ten quc_cprcnder.(l )

Mas, insisten os cr{ticcs, precisa uma nessca enpenhar-se
cn etividade fisice tfda vez duc aprende? Nunce pode aprender vi-
cariancntc? Preciss o nldico sofrer do noléstia a fin de pcder diag
nostica-la? Prceisan ¢ § Jovens eciicter pecados a fin de aprender
quais s as sues conSCqﬁen01as? 0 senso conun rcspundera, ¢ claro,
quc uma pessce pede aprender vicarisncnte, Mas ela devera se len-
brar de que adquiriu apenées una cxnerigﬂcia vicaria, Sorente os es
tﬁpidgs necessiten nais quc una bxacrlcn01a vicaria para conpreen-
der que nao ¢ precisc contrair a doenga para dlagnostlca-la. Se ©
mespo pudesse scr dito da cxpuriéncie vicéria a recspeito de v{ciol
Una consulte acs sAbiocs scria bastantc, pﬂrém denasiado freqllente-
rente nds o é, Por que? Eu diria que é pocY gue & palevra oy idéia
nfo € inteirencnte clare até scr posta cn gcperacfic., Bste pode ser
a "dura neneirs" de aprender, nas, con demesiada fregficneia, € a
dnica verdadcira.

Persistind“ ainde nessa discuss?o, olguns criticcs asse-
verom, mais, quc ¢ un desperdfcic dc temno aprender verdades  ben
reconhcecide en qualquer cutro forma quc ndo a vicaria. Por que,per
guntan, par 2 prove o gue j5 ¢ sebidzo? 0 método de problenes de
Dewey, ¢ excelente quando os resultados sdo incert:s, mas acarreta
repeticfo ¢ perda de tempo quendo o resultado & ccnhecido de antc-
ndo. Ora, pode-se admitir inmecdiatamente que ha nuito de verdadcirc

(12) Ibid-) ppo 321-3220



nesse alecgogac, Mes hé tombén ume dose sutil de sal que deve ser
considerada pars que e€la ap&recga em seu juste valor. 0s resultados
poderni ser conhecidos pare o adultc, mas n2c para a crianca, Deverg
ros, por causa disso, privé—la da fresca admirogdo e de surprése
enn face drs conseqﬁéncias que s¢ preoduzan quando ela ponha idéia ou
hipétese a funcionar pela prineira vea?

Ainda neis - e aqui estd o pento sutil no qual o mal-en-
tendido pode surgir - exatemente onde se encontra o nistério do pro
blena? Psicolagicamentc, na nente da criancga? Nesse caso, entdo, a
dnica fungdo dec "aprender fozendo", como no laboratorio ou na ofi-
cina, é demonstrar ou ilustrer ¢ jé sabidc, Mos esta nfo é a con-
cepgdo e Dewey, O nistério do problena reside no fato de que a s3
tuagao fisica rcal & cn si mesna indetcrninadal Cumpre operar so-

bre a situagao fisica ¢ observar o que accntece, Ainde que tal ope
racdo tenha provocado repetidamentc o mesno rcsultedo, expresso no
livre escular usado pele crianga, o nuvo caso de "eprender fazen-
do", "ilustra" nmencs €sse rcsultedo, do que verifica e prebabilida
de de sua repotigﬁo sob nuves circunstanciss de tenmpo € lugard

Alguns criticos nfio se sotisfezen ecinda, Continuan a pen
sar que a aprendizagen pode ter luger independenteriente da ativida
de f{sica. cden pergunter, por exeuplc, en que atividede fisica se
enpenhou BEinstein quendo aprendeu que B = MCZ ? Dewey, aqui, esto-
belece nuito cuidadosemente a sua posicfo,

Aquéles que se encontren no esta -
gio de apreender .... Un problema ou idela,
prcllnln”rncntc a unnae astividade recflexiva
ra 1s acurada, poden nccegsitar cde pouca ati
vidade cxterlor, pcrccptlvcl Mas o ciclo
cunpleto de euto-atividade exige una opor-
tunidade pars 1nvcst1gag“a ¢ experinenta-
¢ac, pare o individuo comprovar suas ideias,
fezendo-os funcionar no nundo objetivo, e
dgscobrindo o que pod% ssr fcito com subs=-
tancias ¢ aparclhos.

0 per{odo de "escassa atividade exterior percept{vel" P
de ser, de f?tc, curtc cu bastente longo, Einstein levcou nuito tep
po para cheger a sua hoje fancsa equagdc, Contudo, nesno depois de
a haver &éle forculado, ¢ nunde na. pade estar scgurc de sua proprie
dade até que alguém tivesse, reelnmente, desintegrodo un atono,

Te A teoria da educecdo de Dewey ndo propde obietivos. A
& L 2 I I
origen desse nal-entendido e fecil de encuntrar, Dewey diz, exata-

(13) Ibid., pe 353,
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(1L)

s 4 F
Issc naturalmente, soa ridiculo. Uma brecha conc esta na armadura

nente ccnm esses pelevras, que "a educacglo ndoc tem ohjetivos".

de Dewey certanente justifica a “cusagﬁr anterior de que sua influ
tneia ¢ enti-intclcetual, Mas hé un érre muito 51nples aqui. A ci-
tacao esta destacada do texto, que, conpletc, é o seguinte:

E ¢ ben nos lembrermos de qpe a educa
no tal, nao ten objetivos.Sgnente pes
_bais, pr“fessorcs, cte, - tem obgetl-
vos, nac uga idéia abstrata geno @ educag Os
E, Cﬁnscqﬂcntt jcntc,toils propositos sfo infi
nitenentc VuTl&VElS, 1fer1nd¢ con relagao a
difercntes eriencas, mudang a nedide que as
criangas se descngolven c a nedida que se dg
scgvelve o €XQCTlchla da pessca que ensina.
Ate os mals velidos objetivos que se possan
expressar con paleavras cause rao, cine poale=
vras, nals nal do que ben, a nencs que se re

conheca que néo sao obgctlvus, nas, antes,su
gestdes aos cducadorcs a respeito de cono OQ
servar, conc tlhar o futuro, e ctmo proceder
pjra 11bcrtﬂr ¢ dirigir as anergies dispo -
niveis nes ?1tgﬂc ¢s ccneretes nes quais se
encontram,

Ce

Dewey trata, na realidade, de uma disting@o importante ,
aqui, Longe de negligencior ou elininar os objetivos em educagao ,
tenta torni-los neis eficezes. Exatonente corio ¢ aluno deve reali-
zar sua prépria aprendizagen, pois ninguém pode realizé-la por éle,
assin tanbén Dewey quer dizer que o aluno deve construir os seus
proprios objetivos. Os objetivos da educagfo nfo deven ser deterni
nados ou impostos extcrnanente, nes sin fornulados internamcnte,De
cutro modo, enbora fornecendo crienteglo, os objetivos poden reve-
lar-se deficientes, por inccpozes de susciter no alunc, o entusi
asno proveniente do préprio conhecinento de suz relevancia, B inpe
retivo que reine a autononia, e nao a autocracio, na construgfo e
na selegBo dos objetivos. "A 1fnpide cinclusBo" a que Dewey chega
a partir dc precedente, ng que glr cen un objetive € 2 mesna coi-
sa que agir inteligentenentc®, (16) Tal ceclaragdc deveria, em de=
finitivo par por terra a idéia de que 2 nusicfc de Dewey quanto a
objetivos ccntribui pars qualquer espécic de enti-intelectualisno,

N " " ~ I
8. "Desenveolvinento", eono cbijetive de educacac, € 2120

o - »
sen sentido ou, na nelhor das hinoteses, confuso, Aqui seltanos dos

eriticos que entenden errdoneancnte ser a educagdo deweyana despro-

(1) Ibid,, P« 125.
(150 Jhdes,. Be 125,
(I6Y Thide; pe 120



vida de objetivcs, pora aquélcs aque, reconhecendo que Dewey propde
objetivos, consicderem o seu prineipal cobjetive, o do "desenvolvinen
to" como sem sentidc, ou pior do que isso. Ainca aqui, a falha en
contrada reside nencs n. desenvelvimento que na medida cdeweyana Qo
desenvelvinent-, £ cesnecessario dizer que eles queren quc seus fi
lhos se desenvclvan, nés como irdo saber se as criangas estdo  se
desenvcelvends na direg@o correta? A rcspuste de Dewey nais freqlen
tenentc citada a essa pergunta ¢ bastente gxasperadora para oS secus

i
eriticos.

Dgsde que, na reelidade, o desenvol
vinento € relativo, openas, & um naior de-
s¢nvolvinento, a nada se subﬂrdl?i ? educa
¢20, a nag scr a nais cducaga 7

Para os criticos essa deelaragio ¢ tautollgica cu, entdo,
desprovida de sentidec, A ncnos que haja alguma norna estavel pela
qual o descnvolvinmento possa ser ncdide, recelan €les que 0S8 nosscs
padrdes cducccicneis sc tornen nao nelhores que un vecilante cata-
vento,

A fin de tenter esclarccer ¢ nmal-cntendidc aqui, podemos
ceniegar adnitinds ser natural que as encrgies humanas busquen opor
tunidades de outc-afirnogdc, Adeneis, produz-se um sentimento  de
ben-cstar quends essas energiers alcangam libertar-se. Con efeito ,
poder{amos até dizer que quantce nais completemente elas se libereny
melhor, Apcnas, eles nfo estdo senpre em harmonia cntre si, algu-
nas scndo nencs m:dcrrdas que "s cutres, A fin de pronover un desen
velvinento equilibrado { nccessério conceber a cxdensac desses ener
gias dentro de uno longa e ndo de una curte pcrsncctiva. 0 cancer y
per exenplo, sc desenvolve r3115“VCHLC a 3rin01plo, nas depois es
trangula ¢ desenvolvincnte de todo ¢ organismo. O nesno se aplica
acs habitos educrcicnais. Sc, afinel, . cfcito a longec prazo consis
te na liberacdo das encrgiss huienes, o descnvclvinento ¢ bomy se
tal efeitc cunsiste nc seu tilimento ou ne sua asfixiae, o desenvol
vinento, cu a felta dﬁle, representa2 un nal,

Mas essa nedida & ainde denasisdc cscilante para nuitos
criticos. Bles precisan de alge pernoncnte e resistente, Com efcito,
se lhes fir dedo un objetivo fixc, do qual c desenvolvinento se de
va aproxinar, Cles estardc dispostos nesno a se ccnsideraren Drogres
sivistrs, por chegaren cada vez neis perto de alguna mete final. Po
rén a concepgao deweyana do desenvolvinento ¢ do progresso é muito
nails radical, Ccmo que coenpreensivenente entceipande o donto de vis

(17) Ibid., ps 624




' el ~ ~ n
ta dos scus criticos, €le nesmo exnde olgumas questoes nuito agu -

das:

Nas implica, Jurém, o ccnceito de de=
senvolvinento en algunma coisa final e renota pa
ra a qual cle se dirija? N&. cdevercrnios conceber
o desenvolvinento como a aproximagdo de um  cb-
jetivo distentc? .... Bssa pergunta levgnta als
gunas das nais profundas qugstoes %ilosoficas.

o universo dinanico ou estatico? 0 Trepouso su
serior ao ngvinento, cono sinal de verdadelre
realidade? b a trensfornagao ¢penas um afastenen
to, ou reyresenga ela umaﬂaproximagao de elgo fl
xo € inutavel? k a cvclugdo una coise positiva,
una forga reflexaj, ou € ncgetive, devida a in <
pcrfe%igg e ao csforgo no sentido de ultrapassa
-la?

’ 4 ¢
Sua resposta a essas perguntes € clara e inequivoca.Mes,
enbora o absclve da acusagBo de fager afirmagdes sen sentido, pode
~ o . Py oo
nao reconcilia-lo ecinda ccn os seus criticcs. Seu ponto principal

F r
e este:

A concepgBo do descnvolvimentc como a-
penas un neio de ofingir algo nais importante ,
que,se encontra alen dele, represente una sobre
viveneia de teorias segupdo as quais o universg
seria cssencialnente estatico. Essgs tecrias tem
sidec expulsag,pelo progresso e cicneia, de nog
sas nogoes scbre a naturcza, Movimento, trans -
fornagac, proccsso, sao fundaentels. Durante os
ultincs cingllenta anos esseg mesmas ldeias ten
sido aplicadas cin sucesso a vida € a estrytura
des colsgs vives, plantes e enineis. As ciencias
rnoreris, as queis,a educegag pertence, tornararl-
~se o ultino refugioc de ideias que perderan alhu
rcs ¢ sua reputagao intelectyal, 4 conj%tufa el
entifice a elas se opde en toda parte, 19

" i ! : _—
9, A filosofia educacional ce Dewey € irreligiosa. Ge -

3 ’ 3 . - .
ralmente ninguen afirna que Dewey scja anti-religlcso nas suas con
Lond 1 . . A ~ ]
cepgdes cducacionais . 0 fato de que ele quese conpletanente onl-
. " " . 2
tc a religifio em scus escritos ccducacicnois e que desagrada aos sg
Py ~ 1 s .
us eriticos, N22 sc pode dizer o ncsnc quentc a moralidade. Quan-
L3 i~ . 0]
to a esse especto da educagdo Dewey sc pronunciou bastante, Mas ain
2 : A ~ ~ 4
da aqui ha a queixa dc que clc ndc a bascou en sangoes religiosas.
Para Dewey, a cducaglo nioral ndc repouse cn regulancntos divinos .

(18)'Dewey, John, Ideels, Ains, and Methods in Educetion, pp.7-9.
(19) Loc. cite




16.

De fatc, procura-se en vao por absolutcs de qualquer espécie #a £)
loscfia educacional de Dewey. Nem mncsmo verdade, cxceléncia e be-
leza no curriculo, sfo atributos finais de un espirito divino, que
abrange tudo, nc qual alunos e professarcs se novimentan e tén o
seu ser, 0 resultado l{quido é no conjunto bastante secular, £ ae
adnirar, vociferen os seus cr{ticos, que a juventude noderna seja
irreverente e sacrilcga?

Con a devida deferdéncia ao espirito anericeno de tolerﬁg
cia, parcce injusto chenar Dewcy de irrcligiosc, 4o ccntrério, na-
rece=-rne que Dewey se considereria, & si nosno, um honen religiocso.
Isso, pelo mencs, é clarn, a se julgar por seu pequeno volune, _A
Comnon Faith. (20) Apés dizer lstco, ;arén, ndo se pode ncgar que
a sua era una rcligido incormm ou nZo convencional, O que éle suge

» n . -
re en A Conmon Faith € a base de uma rcligiao que poderia ccntor-

. } . i -
nar o nosso secctarismo e ser conum a todcs nos. Assin, €le deseja
que as crionges sejan ecucadas nume escola en que tudo ensino, se-

. . R int . 3 : ca N3
culer e sacro, cicntificc e recligiosc, deva nessar atraves "de nes
A
na sala de provas" da verdede, A nencs que se possa faze-le, have
, . L3 », - . -
ra alguna coisa euto-contradit-ria no ensino e na csccla confessig
. ~ & »
nal privada, que perpetua a ccntredicac. Por cutro ledo, disse ele,
r.3 " - ~ - ’ .
con elogllencia ¢ cdevogio, a respeits des cscclas Hublicass

Nossas escoles, rcunindo alunos de na
cionalidades, linguas, fradigoes e cregdos dife
rentes, assinilendo-os a base do que e comun e
publico en esforgo e rcalizagao, cstdo efctuan
ao une obre religicsa infinitenente significa-
tive. Estéo promovenco a unidade  social de on
dey no f%%i)e genuina unidede rcligicsa deve
surgir.

~ ’ . - 3
10, A educacac dc Dewey € colorida pelo redicalismo soci

2l
)
~
a

al, Esta ¢ una acusacéc que Dewey sofreu algo tarde em sua correi-
ra educacicnal, De foto, nfo 1lhe foi ela atirede antes da deécada
de 1950, Essa década, lcmbrar-sc-é, foi un per{cdo de grande intran
qiilidade sccial, devida a uno vasta dearcssfo econimica, Muitcs
Densavan que as condigdes existentes jé cren bastente incertas,sen
a intervencac perturbadsra de drofessircs cono Dewey, o qual jé ha
via dito que, sc¢ as escolas nantivessen una relagﬁo adequaca con a
fornagdo da polftica governancntal, poderian  tornar-se "perigosos

(20) John Dewey, A Comnicn Faith,
(21) John Dewey, "Religion in Our Schools", Hibbert Journal,6: 806-
807, julhoc, 1908,




postos avangados" (22) da civilizagBo, Nuna era em que o fascisno
€ 0 conunisno ousedanente prosunharl novos renédios para a cura
dos nales economicos ¢ pol{ticos, alguns criticos acreditaram que
Dewey estava tentendo lever os professﬁrcs nara o lado dos operé~
rios, que lutavam pela reccnstrugdo ds ordem social dominada pe-
las classes abastadas, classecs cujos podares c privilégios seriam
aneagados pela reconstruglo exigida. Atividades como estes,nuitos
paredros sociais pensaren, cstavam subvertendo as escclas de mo-
do perigosanente revolucionario. S¢ nfc era DJessoalnente vermelho,
Dewey prcgave una doutrina quc prsvﬁvclmente droduziria vernelhcs,

0s revolucionfrics en gerel ten solugSes preparadas na
ra os nalcs que afligem a sccledacde, Os ccniunistas tém uma destas
en sua insisténcia na revoluglo violenta, através da luta de clag
ses, ccmo condigdo prévia pare a correc?o des injustiges sociais,
Mas note-se como Dewey repudia, aqui, o papcl do radicalismo sgQ
cials

Do ,ponto ge vista daquelcs que deposi-
tem sug fe na ideia de que unme revolugao vio-
lenta e a solugao, ¢ e que a subseglgnte di-
tadura de ume classe ¢ o melhor,ou o unico e
io de efectuar a trensformagac, € muito possi-
vel que 1lsto scja bastantc, que qualquer ou-
tra coisa tenda a atrasar o dia da reconstru-
gao, Mas cu tenho dificyldade en inaginar qual
quer educador adofendo esse ponto,de vista,sem
ter a?ag?onado previanente toda f¢ na educa-
cao. :

0 livro Demceracia ¢ Educacio, de Dewey, represcnta una

fornulagao classica desta fé ne cducagan., Ninguém'que leia ésse 1i
vro con atengao pensara gue o scu autor seja un revvlucionério, a

nencs que, através dElC, pela srimecire vez, perceba o tremendo fer
riento social quc o uso ém intcligéncia acarrcta, Os criticos de

Dewey ndo erram nuito ao observer que sua concepglo de democracia

envclve escolas que tiren sua vitalidade, en grende parte, do fato
¢e se localizaren na "frenteira szcial", Que espécic de escoles sg
P

20 estos?

* ~
g claro que os professores terao de cul-
tivaer ¢ habito do julgemento enm susnenso,do cg

(22) John Dewey, "Education as Politics", New Republic, 32:1L1,0u
tubro, 1922,

(23) John Dewey, "Class Struggle and the Democratic Way",The Social
Frontier, 2: 241-2l42, naio, 1936,
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ticismg, da busca de ev1dencia, do apele a ob-
servacgho e ndo_ao sentimento, da discussdo e
nao da prevengao, da 1nvest1gagac e nao das ide
alizagbes convencionais, Quando isso acontecer,
as escolas seré@o os perigosos postos avangados
de uma cjvilizag8o humana. Mas elas comegardo a
ser tambgm, lugares sumamente interessantes .
POlS tera acontecido, entao, serem a ed cagao

,a palitica uma coisa so, porque a politica te
ra de ser de fato o que agora finge ser, gu a-
nejo inteligente dos problemas sociais, g

Serd isto uma doutrina revoluciondria? S6 se a confianga
que Platﬁo, Abelardo, ¥ilton e Jefferson também tiveram na intelie
géneia £Or revoluciondria., A inteligéncia é o nosso Unico recursol
N&o importa quao obscuroc seja o porvir, precisamos ter confianga ,
como disse Platao, para acompanhar o raciocinio onde quer gque ele
nos leve, Pois quem, como disse ..llton, séculos mais tarde, jé sou
be que a verdade tivesse sido derrotada em encontro aberto com o}
erro?

Acabel de examinar dez dos mais importentes equfvocos a
respeito da filosofia educacional de Dewey, Naturalmente, pode ha-
ver mais , las por que hé tantos, afinal? fles parecem provir prin
cipalmente do fato de se tomar Dewey e & "educagdo progressiva'como
sinonimos. Embora isso seja um érro, ¢ facil perceber como &le se
produziu, Originﬁriamente a Progressive Educstion Assoclation fol
fundada por gente unanime apenas no descjo do afastar-se do forma-
lismo da educag&o do Século XIX e de experimentar novos tipos - de
escola, Com efeito, alguns dos seus fundadores jé haviam inicisado
"novas" escolas por conta prépfiao A escola experimental de Dewey,
na Universidade de Chicago, era apenas uma, entre outras, A despei
to de tdda a sua énfase sObre o intercese e sibre maior liberdade

no que diz respeito as difcrcngas individuais, a maioria dessas ini
ciativas se baseava em pr1n01plos diversos - alguns filoséficos,a;
guns puramente romanticos. Contudo nZo pode haver divida de que

Dewey logo se tornou o porta=-voz € O tedrico proeminente da Asso-

ciagdo. Isso, porém, ndo significa que €le tenha falado oficialmen
te em nome de toda a organizagfo, Criticos sem discernimento  ndo
se tém dado ao trabalho de verificé-lo, nem de esclarecé-lo em seus
- ataques., fles simplesmente fazem pontaria sobre o alvo mais salien
| te, na paisagem educacional, Em conseqgliéncia, Dewey tem sido eri
vado de criticas que outros elementos do movimento da educagao prg

(24;) John Dewey, "Education and Politics", New Republic, 32: 1hl,ou
tubro, 1922,



gressiva merecem muito mais do que le.

0 unico antidoto para tais mal-entendidos é a leitura e
o estudo cuidadosos do que Dewey realmente disse, Isto, receilo,mui
tos crltlcos deixaram de fazer, Os poucos que o fizeram sao muito
precav1dos ao atacar Dcwey frontalmente pelas deficiéncias da edu-
cacao americana contamporanea. fles se inclinam muito mais a respaon
sabilizar seus seguidores transviados € ineptos. Por conseguinte,
compete aos partidérios de Dewey, assim como aos seus antegonistas,
12-10 cuidadosamente. Se pretendem aquéles cxoulsar os demonios edu
cacionais em nome de Dewey, que se certifiguem primeiro de ndo es

tar usando O Seu Nome em Vao,



IV. BASE POLfTICA DA EDUCAGXO

Rousscau disse, certa vez, que o0 individuo é como o nu-
merador de uma frac2os o seu velor asumenta ou diminui de acordo com
a espécie de Esteado que lhe serve de dominedor. Esta relagﬁo é bas
tante clare em aritmétice, usada por Rousseau em sua analogia, To-
me-s€ o NUmETo 53 © péso a scr lhe atribufdo serd muito maior se
€le for o numcrador de ume frac®o cujo denominador é 10, do que se
£for o numerador de uma fracfo cujo denominedor ¢ 100, An%logemente,
portanto, no caso de fragdo socisl, a importancia de um dedo indi-
viduo variaré, acentuademente, conformc ¢le seja cided® de um Es-
tedo democratico ou de um Estedo comuniste. Se cssa rclagdo sc re-
vela verdadecira em polftica, rcvela-sc também verdedeire em cduce-
¢fo. A educrc¥o do individuo nfo pode ser considercda b perte da ma
triz social em que vive., Uma filosofia da educeg®o, conseqiientemen
te, aprcsenta ume inevitovel dimensfo politica. A manecira pela qual
o individuo ¢ cducedo tem de ser relativa o espécie de condigdo po
1ftice em que vive.

« T 3 ¢ ’ .
A maioria dos individuos do Século XX tem se constitufdo
de numeradores de fragoes cujos denominadores sociais sdo ou auto-

. craciais, ou democracias. Nas autocracias presentes, como o comunis

mo russo, ou nas autocracias pessadas, como o fascismo italiano ou
o nacional-sociclismo elemfo, a atitude do Estado pare com o indi-
viduo € diferente deguela que sc obscrva nas democracias ocidenta-
is, como a Inglaterra, a Franga ou os Estados Unidos., Nes primeirss
hé uma tcndéncia a encarar o Estodo como um fim e o individuo como
um meio. Nes Ultimas essa tendéneia ¢ invertida, € o individuo é
considerado como o fim, € o Estado como um meio., Nes primeiras,tem
bém, o individuo se¢ realiza pcla sua propria subordinagfio sos fins
mais amplos, meis duradouros € menos cgoisticos do Estodo. Nas al-
timas, por sua vez, o Estrdo sc torna servidor do indiv{duo, na reg
lizagfo dos objetivos déstc, Obviamente a cducagfo do individuo
como numerador de um dcnominador autocritico difcrira consideravel
mente da educacio do individuo como numersdor de um denominador de
democratico,

Que esplcie de fragdo social ¢ preferivel na construgdo
de uma filosofia da educacgao? No caso de ambos os denominadorcs spg
cials, © individuo se torna muito mais uma pessoa do que o seria se
nfo fosse cidadBo de qualquer Estado, membro cec qualguer grupo sQ
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cial, Portantc, temos uma escolha, nio entre boa ¢ mé pol{tica em
que basear nossa filosocfia educacicnal, mas entre duas boos pol{t;
ces, Assim o problema consiste em decidir: qual a melhor? E de du-
vidar que alguma resposte claramente demonstravel possa ser dada a

essa pergunta. Muito dcpende da concéepgdo que se tenha da natureza
hunana, N6s que somos herdeiros da tredicfo heleno-cristd, valori-
zamos grendementc a nogdo de que o hemem ¢ um animal racional,isto
é, de que 81le & cepaz d¢ cscolha e julgamento recionais, Aceito tal
princ{pio, 5 Dadrao filosdfico pelo qual medinos as potencielidades
educacionsis das varies formes de crgenizagao polﬁtica deve ser o©
grau em gue ©s mesmos reconhecem € incorporen €ssa caracteristica
de naturcze hunens, Emenuel Kant estobecleceu muito bem o critério

o : . I, .
etico guande nos ecneitou a trater sempre o individuo como um fim
€ nunca apencs comngc meic,
’ A - \ o
Porem, meis cspecificeamente, que significa "tratar sen-

pre o individuc cemc um fim e nunca apcnes como um ncio"? Talvesz

pessanocs entender melhor esse imperetivo, ccmegando por tratar o
individuo conc um meio. Tomarei ume ilustregfo nfc ecducacional,por
agora. Se, apés csta ccnfergncia, eu tivesse que ir répidamente pa
ra a estoglc fcrreviéria, poderie tomer un taxi, bbvidmente, eu eg
taria usendo o nmuteriste como un meic, € © motorista, por sua vez,
estoria me usendo cuno un necio, Eu o usaria como un neio de chegar
2 estagao; €le me usaria coumo un neio de genhar a vida. Como ambes
ds partes, ne trensagdo, tratam a outra como meics, parece, de fa-
que toméer um taxi constituli uma trensicgfo conpletamente in{qua,

t+
c

cenpletancntc perversa,

Devencs lenmbrar, purém, que Kant nos concita a tratar o
individuc senpre como um fim, ¢ nunca cone meio apenas, Ore, en que
sentido poderia eu trotar o moterists cume um fim? Bu diria que tra
ta=-lo ccro un fin significaria pernitir-lhe decidir ccmo chegar a
estag8o, quendo acclcrar cu retardar a narcha, quancdo virar, a di-
reite, quando virer 2 esquerda, T2des essas sBc decisCes que lhe ca
beria tcnar. Do mesno nodo, €le deve ric tratar comoc um fim, permi-
tindo-ne decidir onde ir, sc ir 5 cstagas, ou ao aercperto , ou de
velta ao hotel, A fin de distilar essa prética ne forma de un pre-
ceito, podemes dizer agors que @ sentenga kantiana - trotar ¢ indi
viduo sempre como um finm - significa traté-lo conc ume pecssoa raci
onal, uma pesscea capaz Ge esc.lher, de discriminar e de julger,.Con
seqllentemente, aplicando nosso critéric ns formas de organizacdo po
l{tica, devenros preferir aquﬁlc Estodo que mais completemente se
nolde por ¢ssa injuncfo, ¢ ter em menor estima aquéle Estado que
nenos completemente leve em ccnte a nosse neturcza humana ¢, por-
tentc, avilte nosse dignidade humana e nossg valor cono pesscas.Nes
sa crden de idéias, mal pode haver duvida para nés, do nundorociden
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tal, de que um Estado denocratice sera preferivcl como bese para
2 i AT ~

una filesofia pelitica da educogade.

Il

V¢ jancs, agoray as c;nseqﬂgncias edlucacicnais dessa €8s
colha, una filosofia denceratica da educagdc ten, pelo mencs, tres
dinensccs o As tres aqui invocadas sio os clichés que se¢ tornaran
populares ac tempo da Revolugic Francess, Estdc eles resumidas
nas tres inspiradores pelavras gue inciteram ¢ gularam aquela grean
de sublevagio social - fraternité éealité ¢ 1iberté,

ry S g T~ o o
Das tres, tencmos prineirce fraternite. Ha inercnte a

4

essa dinenqﬁo, o fatc de que os nenbros cda sociedade estlo reuni
dos por un comprcmisso comull, Possuircs disposig¢les comuns, Con -
cordanos en nos tretar rutuamcnte come fins. Cencordenos, acina de
tudo, portanto, em partilhar uns con s cutrcs da funcéc de to-
nar decisfes, Nisso, a neturcza hunana atinge a sua floragdc come-
pletoa, 4 partilha, porém, nfc s¢ sugere, apenas, a cpertunidades
de ﬂCClS?u, Mos tnmbém 208 recurscs nccessarics pare a tonmeda de
decistcse E quande jé as deccisCes hajam sidc tonmedas, tornanoc-nos
ainda nais 1iga£rs, pelos lacgos d° fratcrnidade, para partilher
dos seus resultedes, tanto ne vitce ‘ria conc na cderrcta. Com efeito
€sscs lagus devem ser nais fortes, causn Ces respcnsebilidades e
das cbrigagfes envolvidas,

~

o A . : . s
Cc ns idcre-se agore fraternite en ternos da distribulgao

do pcder poli {ti ice, na medida en que isso afeta a cducagao, Tradi-
cional ¢ classicancnte ha tris nenciras peclas quais ¢ pcder se
distribuiria na n ssa scciedade., En primeiru lugar, um hemen dg
teria todo o poder. Lsta 6 o forma adctada nas monarquias ¢ dita-
dures, En scgundo lugar, apenas unas poucas pessoes deterian ¢ po
der pol{tica. A isto chamancs aristocracia ouy po u51vclacntc5oli-
gerquia, En dltine luger, conceberos o poder largeanente distribqi
do por todo o povo, € ¢ este espécie de poder que mais nos inte -
regsa en nossa discussic da filoscfia denweratica da educagdo. No

(‘3

so da nonarquia ou ditedurs, naturclnente, basta dar uma educa-

‘2

¢cBo realmente boa ao rei cu ao ditedor, porque 8le deténm tudo o
~A 5 ~ S .
poder € tena tddes as deeisles importentes, Finalmente, no caso da

~ i A
aristocracia, pcuccs sac os quc toman declsues €, pcrtentcyesses

* . 4 ki .
o os Gnicos que necessiten de uma educagdc de primeira crdem,

431
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(es, se temos uma democracia, cnde tcde ¢ pove participa da tona-
de Ac decisBes e partilha do peder, cntfo todes deven reccber una

bea educagic,
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Foi Jchn Dewey, possivelnente, quen exp0s &sse aspecto
da filcssfia denseratica da educagdo melhor que qualquer cutro .
fle comega ccn uma ccncepgBo de sociedade que éle define, como fa
zem nuitos soeid RELSy CENC constituida de pessoas que participan
das nesnas intengGes, ¢ cogperan na realizagﬁo de zbjetivos co-
nuns, Dessa definig®o de sociedade, cune intengdes compartilhadas,
Dewey passa & uma forrulagae de veler, e afirma que bca scciedade
é aquela cm que ¢ naicr nircre de propésitas csta sendo conparti-
lhado. Una classe cu una fanflia € rnelhor, por exemplc, quandc oS
seus ncmbros aprenden nals, porque un méximo de iddias e prepésg
tos € partilhscc en conuan, Alén disso, quento mais a classe parti
cipa da vida cc toda a €scolay ¢ a fahllla, da vida da conunidade,
tanto melhor ¢ a sceiedade ccre un todo. Désse modo Dewey erige
o greu de participacgdc nun critéric, E chana denceratice a sceie-
dade que tenta elever ac naxino a perticipacgdo en propésitos, a
participac®o em decisfes,

Ora, essa c;ncepgﬁo ﬂﬁ elcver ao méximo a participagﬁc
en propfsitus ou en Jdeecisdes :0 algo que nac se Cdeve restringir &
penas A organizacac pul{tica. Muito freqllentemente consicerancs dg
noeracia como un concelte pcl{tico, nas Dewey iz que ele se apli
ca a todas as formes e vida asscciativa, 2 fenilia, ac trabalho,é
igreja ¢ 2 esc:le, Enm cutres prlavras, cada uma dessas agéncies so
ciais serie demceritica na propirgﬁo das decisCes eompartilhadas,
Torme-se a faunflia como ilustragdo. A fenilia tradicional ten sido,
pcde-se dizer, una nonarquia, na quel o pel ten side ¢ rei, ¢ ten

cradn todas ds dccis:es, nds sinente pelos filhes, mas pela espﬁ
sa t“nben. In alguns lug?rcs ha una Mcnarquia Duel, na qual pai g
mBe tomen decisSes. Porénm cada vez neis, se quercnios ter fani1i-
as delocratlcas, deverenos partilhar com as criangas o processo de
aprender a tomar decisSes, NBo quero dizer que elas devam consti-
tuir a Corte de Apelagdo final, puls sd podencs partilhar con elas
a funcBo de tomar decisles na nedids de sue naturidade, de sua ins
trugfo e de sua capacidade. O imperatlvo ﬂenucr’tico certamente
exige iniciag?o, t8o cedo quanto possivel, nfo somente no aprender
a tonar teis QGCISSGS, res no assunir cade vez naior respensabill
dade por clas.

Penso que Esse mesno nrocesso vem tendc lugar, em -alto
grau, nc setor do trabelhc. Houve tempo cn que as atividades,neg
sc¢ setor, eran dirigides bastante autocraticenente, e un ou tal-
vez apenes alguns honens 2 testa do enprcendlncntﬂ torrevan  toda
es decis:cs principais. Na nmaicria dos paises do munde, atualnen-
te, pﬂrom, cnde ha, vigoerosos movimentos trabalhistas, os traba -
lhaderes devem ser chamedos, ceda vez nais, a partilhar da respcn

sabilidade de tunar decisCes. Alguns Y{1ercs trobrlhistrs estio



meis interessados em participar (as decisCes do que outros, nas, de
qualquer nodo, esta é a diregBo en os acontecimentos vén se desen-
volvendo,

0 nmesno »recesso esta se verificendo na vida religiosa .
0s sacerdotes ja nso s¥o os Gnicos a tomar decisBes importantes,no
que concerne 2 vida religiose e ética. Em minha conunidade, na No-
va Inglaterra, Estados Unidos, tenos uma seita protestante, a Igrg
ja Congregacicnal A tcoria do cengregacionalismo ¢ a de que O DpO=
der eclesiastico repcusa nc corpo de igreja, isto é, 0S8 programas
de agdo da sua igreja. Isto é clarsmente demceracia na religifo .

Ha ruitas ilustragdes educocicnais de fraternité. Se acre
ditamos nesta cincepgdo de iraternité, ou participac8o, cono a chs
ma Dewey, percce, cnt@o, que a co=-educagao ¢ claramente indicada .
Para que homecns ¢ mulhercs vivam juntos, é necessario que oprendam
a partilhar decisCes juntos, A co-educagao ¢ o ceninho adequado
para esse resultado denoeratico. Mais, tome-se o problema da "desg
gregagéo“ ns  neu pa{s, slbre o gqual deveis haver lido alguma coi=-
sa, Se acrecditamos na participagﬁu OU,y possivelmente, na participa
¢Bo entre grupcs, entdc nfo ha meis rezlo alguma para menter  ne-
gros separados dus brancos. fles deven frequenter a nesma escola,
Tenos, naturalmcnte,a dessogregacao nos Estedos setentrionais e g
cidentois, £ srincipalmente no sul, ¢ nde exlste a malor ccncentra-
¢Po da populagdo negra,que ‘a dessegregag?o ndo tenm se verificado,
Na medida em que se recusom a levar ncgrcs € brancos a freqlientar
a nesma escola, os sulistas estdo contrariando o ecnceito de fra-
ternité., N%o s8o, no que ¢iz respeito o ésse pontc, democratas .

0 nesrc problena csta en j?go no que st refere a esco =
las pﬁblicas ¢ privadas. Nac tenho ddvida de que, no neu pa{s exis
te bastante democracie dentro de escolas particulares, como estabg
lecinentos famcsos de Andover e Excter, Mas cnle as escolas parti-
cularcs estéo sujeitas a critica ¢ na qucstBo da participaglo ¢ os
grupos pﬁblicos. Elass satisfagzen una nctade do critério de Dewey ,
mas nfo a cutra; setisfazcm-nc bastente ben, cada uma dentro de
si mesmae, mas ndoc exteriormente, cn relag@o a outros grupos.Se ha
vencs de pussulr una denceracla satisfatéria, pareccria que preci-
saros ter un sistena cscolar ﬁnico, que atenda a todos, conde todas
as classes sociais s¢ encontrem, A 10éia e possulr um sistema no
qual as classes superiorcs e pesscas socclalmente escclhidas vao pa
re un tino de esccla, indo tocas as yessoas restantes para outro,
nfo pode ser, de naneire alguna, denccratica,

Permiti-me unma ilustragdo nais, fsse € o problena da adni
nistragdo cducacional, Temos tido cesos de superintendentes ou di-
retores de escolas atuando bastante autocraticancnte no estabeleci



mento da pelftica eludacionel, Tragan 2 pol{tica e levam-na, abai-
X0, ao0s Jrofessores, ¢ &stes aos alunos., Meas, se nossa concepgao
de graternlto é valldo, pareceria que o estabelecimento dessa poll
tica deveria scr algo cque os diretores e os superintendentes parti
lhassen con'suas congregacbes. Estou certo de que as congregagocs
jamais poder&o carrcgar denals nesse ponto, de que a tonada de de=
¢cisdes deve ser compartilhada, Isso nfo significa que diretores e
superintendentes precisen partilhar todas as decisbes, mas apenas,
cono foi dito ha pouco, con referéncia a fem{lia, que devern parti-
lhé~las con a congregacdo na proporgdc de sua capacidade e experi-
&ncia. A democracia sd pode crescer en estatura & medida que a adni
nistrag®o compartilhe com a congregagho, € a congregagfo comparti
lhe com os alunos, um ninerc cade vez naior de responsabilidades,

Até agors discutincs as crnscoﬁﬁncias educecionais da
fra;ernL&é corio @ partilha do poder golltlcu. Esterfancs nos enga-
nando a nés mesnos se nfo compreendessemus que h#a tombém uma dimen
sBo econlnica pera a froternité, Observanos jé a importﬁncia da
narticipagiic na fung®o de tomar dccisGes. Por unm lado, ésses recur
sos s3c a heranca intelectual da raga, Ser o acesse a €ssa heranca,
através do currfculc, as nossas decisSes tém que ser, con efeito,
superficiais e inscnsatas. Conseqlentenente, nao deve haver barrel
ras impedindo o livre fluxo de infornagdes. Nem as informagles de-
vernn passar por uma pencira cuje tela scja representada por una ra-
¢a, uma religido cu uma classe scelel, Por outro lado, ésses reeur
sos sBo ccondmicos. Os alunocs deven possulr neics CCﬁnlﬂlCuS, na
Scncnte, para lrcn a esce la, mas para 1la permaneceren, enquanto sua
aribig8c e telento dermunstrarem quc poder beneficiar-se da experién
cia. £ bastente fa fcil concerdar ecn a ilimitada participagdo nos 1g
curscs intelectuals, nes cstarcnos Srontcs & pertilhar a ncssa ri-
queza tao livrenente quanto as nossas idéias? Infeliznente as derg
cracias, tenden a ser nols generosas cn rclagac acs recursos inte-
lectuais dc que enm relegfo ans recursos naterials. lMes, se acrcdi-
tanos na igg;g;gi;é, Jdeverios ter a ndo tao aberta com uns quanto
com oS outrcs,

Telvez tal diferenga cn ncssa genercsidade se deva ao fa
to de que a 1déis mesna de "partilhar a riqueza" parega socialis-
ta cu comunista. N8c nes devencs aqui deixar ecnfundir por rétulos,
Para fugir 2 confus? 0, Ceverncs Cinscrvar er nentc, ben clara,a ncsg
sa ética fundanental, Essa etlca, recorcernos, é a de tratar o indi
viduo senpre coro un finm e nunca ccrmo un neio Se havencs de tratar
o educende corw un fim, sc havenos de CduCW"lu nara que seja und
pessoa racional, capaz de cscolha, ent3o deverios por & sua disposi
¢cllo 0S Tecurscs nceessarics para isso. Os recursos moterials, por-
tanto, sdo um neio necessario para um fim, As instituigdes através



dos quais os bens sfo produzidos e possu{dos deven constituir unm

neic e nfc un fin, Comnc Jesus mesmo o disse, ¢ homen nfo foi fei-

to para o sébado, nas o sabado para c honen, Da{, se a riqueza pri
vada cabe a cbjegﬁo de descnvolver o telento, qualquer que scja a

classe socio-cccndnica en que ¢le se cnecntre, nac precisenos ter

nédo do resultedc, seja qual £8r o ritulo que ele traga, Na rcali

dade poder{amcs cheger e afirner que, scb ésse aspecto, teolvez o

sccialisno € o conunisno scjem democraticos,

iI1

Assim chegamos 2 égalité, ccmo a secgunda dimensado de uma
filosofia demoerstica da cducagfo, Se admitimos que a solicitude
fratcrnal exige a participacfo ncs recurscs culturais e financei =
ros, podemos nergunter agera: devencs partilhé—los igualmente? Len
brar-vos-els que Rousseau, que foi um dos escritorcs pré-revolucig
nérios, escrcveu un ensaio famoso sibre e origem da desigueldede en
tre cs homens, Cencluf €le que os honcns eren pol{ticamente desigunis
per teren tido oportunidades desiguais de educagﬁo. Conseqliente
mente, muitos dos males scciais de quc sofriam os franceses,Rousseau
atribufa a desigurldade de cducagBo, Pare corrigir csses males, oS
revolucionarios recomendaren un tipo de educaglo que acentuasse o
igualitarismc, Issc ere bastante facil de fazer, nos térmos da psi
coclogia da época. 0 psicélogo conn ¢ qunl Rousscau cstava mais fami
liarizado era Jchn Locke, Lembrar-vcs-els que a psicologia de John
Locke se baseava na fanosa expressdo latina: tabula rasa, £ 1égico
que, se a mente de tcdos constitul una pégina ent brenco, por cca -
sigo do nascinento, todos deven ser iguais, Tal fato sScio-psicolé
gico pode ser cxpresso em torres quase lﬁgico-mateméticos. Se a nen
te do cidadBio A & igual a zcro, e a nente do cidadfio B € tembém igual
a zero, entdo ¢ cidadfc A € igual ac cidedBo B, porque 1dgico-
-mateméticamente, coisas iguais & nesma ccisa sfo lguais entre si,
A prova parece fernidavel,

Un dos principais projetcs de lel apresentados ao tenpo
da Revolugdc Froncesa, pars o educagdo dos criangas francesss, foi
o de Le Pelletier de Saint Fargeau, Tentou éle incorporar en forna
estatuaria a ccneepgdo igualitéria da educacado, Seu projeto cstabe
lecia que todas as criancas francesas freqtlcntassen a nesma escola,
usasserl a nesma rcupa, conessen a mesma ccnida e, naturalnente, es
tudassen o nesno curriculo, A Revolugdo tomou rumc ben diferente an



tes deésse arojeto de Le Pelletier de Saint Fargeau pudesse ser trans
formadc em lei. NBo obstantc, €le mostra, »oce-se dizer, a fortec mar
ca d‘égua da concepgdo de educagdo democratica como uma cducaglo i
gualitaria. Muita gente, hoje mesmo se mostra pouco disposta a aban
donar €sse lema, égaligé, especialmente enm pa{ses onde hé convul -
sScs sociais em mercha, ccmo ha na Russia,

No século XX o estufo da psicologia demonstrou claramehtc
que de feto as pessoas nao s iguails, mas decididamente desiguais,
apresentandc aptiddcs diferentes, tanto em espécic como em grau. As
sim sendo, ¢ antigo e o csplgndido grito de batalha da Spalité deve
ser reconsiderado, comc base da cducagao democrética, na época &
tual, Concordemos cm que nEoﬁcvemos, provévelmente ndo podemnos,dar
a todos os individucs a mesma ou idlntica cducagfo, alguns tém suge
rida uma m.dificag@o na doutrine do igualitarismo, Em vez de tentar
assegurar a todos cs alunos uma educagdo ¢ HCSMHO n{vel, ten se tor
naco popular assegurar a cades un d€les igualdade de oportunidade pa
ra desenvclver préprias aptidﬁes, deixando~-se variar o nivel do re-
sultado educacicnal, en gualidace e em quantidace e de acdrdo com
as difercngas de cepecidade e de rotivaglo entre os estudantes.,

Ccntude sc nos detivernoes a pensar um nicnento,verencs que
nesno a igualdade de opcrtunidades ndo constitui um neio valido de
se salvar ¢ ccnceite de igualdoce, pocraue, S€ as pessoas tén capaci
dade desigual, deven ter oportunidaces desiguais. Ou, dito de ou-
tra naneira, s¢ un nenine ou nenina tenm incepacidacde inconun, deve
ter tanbén oportunidece inconun, Seria tao injustc, sc me posso va-
ler de Republica de Plat2o, dar a uma crianga de exepcional qualida
de uma ojportunide’c modcsta, ccric seria injuste dar a uma crianga
de ben pouca capacidadc una oportunidade nuito alén da mcsna., 0 re-
sultado, pelo mencs tento quento posso entender & gue a psicologia
das difercngas individuails nao ajenas selapou a c;ncepgﬁo da educa=-
cao egualitéria de Rousseau, como solapou a concepgao da igualdede
de oportunidades, tambéml

t Gif{cil, a nultas s
idéia. B bostente diffeil accit
criadcs sob a fernula e Dcclarageao de Independgncia de que 7
.men are created eguall,

Tal Declarago foi un produto da Revolugdo Francesa e é
muito diffcil nocificé-la en nossa cultura., N8o obstantc, deveros 2

' . .
ocledades denceratices, aceitar tal
’ s ¢
a-la en neu proprio pais, pols fomos
a

prender a falar, no futuro, n2o en igualdacde, nas, ontcs, en justi-
Gas

Perniti-ne anresenter ilustragdo ccncreta do que tenho em
ncnte, Alguns ancs atrés, nuna das cidedes americanad, construlu-se,
por algurl acidente que n@o lenbro exatanente qual foi,un pré



dio escolar cujas salas eram maiores do que deveriam ser. Como Trg
sultedo, o numero de alunos designados para cads sala ficava muito
alén da capacidede de manéjo de uma dnica professara. A fim de 2
11v1a-1a, alguém concebeu a 1déia de pﬁr duas professSras em cada
sala, e de dividir a classe em dois grupos, um constituido pelas
criangas quc progrediam normalmente, e outro pelas criancas mais
atrazadas, Uma professara tomou conta das criangas adiantadas e a
outra, das criangas que faziam pouco progresso. Suponha-se, agora,
que uma dessas duas professar?s fosse consideravelmente melhor gue
a outra, Tenho perguntado freqllentemente a estudentes de educegao,
em meu pa{s, para qual dos dois grupos designariam & professara su
perior, Designariam gles a professﬁra superior para os alunos supg
riores ou para os alunos inferiores? Pclo menos en 75% @ 85% dos ca
sos, os estudontes americenos responderam que designariem a profes
sora melhor para o grupo dos atrasados. Parcce que €les ainde ali-
mentanm a iaéia 1gualltarla de que a derocracia deve tentar elevar

o nivel do rufn ¢ abaixor o nfvel do bom. As velhas nogles morren
dificilmente. Por mim, prcfiro a concepg#o platonica de justiga 3
de iguelitarismo, pois a justiga pode lever en conta diferengas, ©
que o igualitarisno ndo pode fazer,

IV

Tendo exeninado o famoso lemna, égalité, voltemos a nossa
atenqqo, agora, para o lena, liberté. A imﬁortﬁnciﬂ da liberdade re
pousa no fato de que a crianga n2o ¢ apenas un 1ndiv1duo, nas un
individuo dnico., A concecpgdo de liberdade, como a entendo, repous
definitivamenic sobre os diferengas individueis. Se todos nos aqui,
fossenos exatancnte iguais, se ndo houvesse difcrengas entre nos nao
haveria ocasifio para a liberdade. A razao pela qual desejaros ser
livres & gue cada un de nés é diferente. Desejenos exercitar a sin-
gular individualidade que é a nossa,., Devenos forgosamente ser 1li-
vres. Tanto a natureza como a justiga o exigen.

Observerios varias diferentes circunstancias e varios di-
ferentes efeitos dessa emgenc:.q de liberdede, dessa exlgen01a de
sermos nos ncsmo$. Una espécie de liberdede centro da leis Isto e,
obcdecendo & lei o inaividuo ten noior medida de liberdade do que
tcria fora dela. £ ruito 1mportﬁnte para o estuoante sujeitar o seu
jufzo a lel, nfo sonente & lei dos tribunais, nes 2 lei moral, a
lei da ciéncia e assin por diante. Conpare-se 1sto a sentenga cris
t%: "Conheceras a verdede e a verdade te tornaré livre". En outres
polavras, se nos conformarnos con 2 verdade e con suas leis, tere-



rnos naior probabilidede de nos tornar livres.,

£ provévelnente en algum sentido »narecido con éste que o8
Ekstados autocréticos, conio os Estedos fascistes e comunistes,se pro
claman livres, ¢ afirnem gue cs seus sistemas educacionais se orien
tam para a liberdade do indiv{duoc. Encarado do éngulo libertario

cnvencional da democracia, o alto greu de arreginentagdo caracte -

ristico dos regimes autocraticos parece, 3 prineire vista, subordi-

nar o individuo aos fins do Lstado, Do Engulo do comunista ou do fas
cista, parém, un exame nais ocursdo revela que a regularentagfo nzo

é un fin en si nesmd, nas um nelo de melhorar o padrao de vida de

tocdo o grupo. Se o padrfo de vida do grupo ¢ elevedo, entao o pa-

drac de vida de cada indiv{duo, no grupo ¢ elevado também. Se a edu

cagao do indiviauo parcce arreginentada, sera para amplisr, ¢ nao

para limitar, as sues ber3pcctivas de ume vide melhor, Somentc se

considerada a curto prazo é que @ educagﬁo arreginentada parece en-

carar o individuc como un neio, pcis, ccnsideracda a longo prazo, a

arregimentagﬁo ¢ un neio nara se atingir a um fin, Conseqflentemente,
treinamento na obedidncia a lei significa treinenento para a liber-

dade,

Se hé un vicio de fornma ne filcscfia eutoritéria da educa
¢Bo, €le se enccntra no plano da tonada de decisdes. Admitindo-se
que una cducagdc arrcgimentada se criente nc sentido de tornar o in
dividuo nais feliz, quen Cecide se ela o faz cu nfo? Melhora a arre
ginentagao as cportunidades da nassa de individucs de julgar a sua
cendigdc, cu represente ela a decis@o de uma facgdo governante con
respeito ass que s@o governados? En outras palavres, que liberdade
tem cada indiviauc de discordar dos cbjetivos ¢ dos neios da arregi
mentegac? Aqui csth una scgunda ccneepgao de liberdede, da liberda
de de dissentir da lei. A mencs que haja liberdade de disseng3o nfo
psderé haver progresso na lei, Histiricanente isso ¢ verdadeiro pa-
ra a lei tento norel cono estatutaria, E ¢ igualnente bem sabido
que, a nencs que ¢ cientista scja livre para experimentar no seu la
bcratério, ninguén desecbrira onde a lei cient{fica pode ser emenda
da, As leis cientifices poden secr melhcradas cu refcrmuladas, de mo
do a definir a verdade, Assin, alén ca libcrdade dentro da leiyo es
tudante devc scr tembém levedo a aprender c-no devergir da lei,con
as devides salva}guadas, naturalncnte., A 'iverggncia da lel nao de-
ve scr caprichosa, mes cuildedosamentc considerada, de acordc ccm Te
gras cstebeclecidas. Por exenplo, antes de un cstudante se desviar de
una lei cient{fica ou socinol, 8le deve estar inteiranente a par do
que essa lei representa, Nfo lhe podenos permitir "sacudir fora os
arreios", para usar una linguagen de cavalariga, a nenos que ele cQ
nheca a fungfic dos "arreiosMque est2 "secudindo fora"., Liberdade nfo
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significa completa auséneia de contrSle, enbora ¢s jovens nuites vﬁ
zes pensen assine Bles costanm de se rebelar, de se afastar do costu
nciro e do convencional mas devem terben aprender a deninar as suas
individualidedes a fin de retirar delas o nmaxino provelto,

Telvez eu deva aiger uma terceira coisa a respeito da 1i
bertéLirberté pcde scr dividida ainda en liberdade civil e liber=
dede acaccnica. Anbas cssas fornas de libcrdade se referen princi =

pelmente a segunao espéeic de liberdadc na pouco examinada, a liber
dade do individuo de se lesvier do costunciro, A liberdade civil con
cerne & liberdede do individuo de exprinir a sua opiniac quanto )
nancird por que estd sendo adninistrado o orgenisno polftico, e is-
so scn receio de ser nultedc ou aprisiocnado, A liberdade acadénica
pernite ao professor proclamar qualquer novidade, dentro do seu can
po de especializaggo, senn receio de represélia. Tais fornas de 1i -
berdade nao constituen, ac que me parece, fins en si mesmas, enbora
nuita gente pense o contrario, Considero-as significativas antes
corio neios do que e¢.no fins, N2o representan tanto um privilégio Des
soal quanto un neio sccial de esclarecimento da adninistrag®o pﬁbl;
ca. Desejancs quc o eildad@o geze de libcrdade civil e o professor de
liberdade acadénica a fin de que possancs entender nelhcr o rurio no
qual o progressc social se cdeveria orientar,

Chegencs agora a un aspecto final da pol{tica corio una di
mensdoc da filoscfia cducecicnal, especialmente de uma filosofia edu
cacicnal de weratica. & o papel da educagﬁo liberal, Obviencnte a
idéia de educogdo liberal nao Jeixa de ter relagdo com a nogao de
1iberté. Anbas s exprcssies apresenton a ncsma raiz latina, liber,
que significa "livre", e ambas sc¢ referen > nesna condicdo pcl{tica
dc honen. Considerendo a quest@o em scu aspecto negativo, ¢ curiosc
e relevente observar que Platac definiu ¢ escrave eocno © individuo
cujos fins lhe sao deterninadcs por cutrerl, Inequlvccnments, Dor -
tanto, um escravo ¢ o individuo que € trotado, nio cono unm fin, nas
conc un neioc. Positivenente cunsiderandc, o quc buscencs na educa -
¢fo liberal, porbeonto, ¢ a Gspécie de educacglo adequada Bqueles que
estabelecen os scus préprios finsy . isto é, Equéles que sd@o livres ,
que desfruten de liberté, Tri cducagao, porém, deve qualificer al-
guém para o exercicic nfo apenas da liberté, mas tembén da égalité
¢ da fraternité, £ a cducagfo geral que todos os homens livres de-

ven ter.
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Convencicncu-se nos Estsdos Unidos considerar a educagdo 1i
beral cono pés-secundéria, e, en nuitos cutros pa{ses, convencioncu
-se considera-la comc educagao secuncaria destinadas as classes sue
riores. Considerods d€sse nodo, a educagfo liberel tem sido a prerrg
gativa de uma conperativenente pequena percentagen de populagﬁg, nes
1o ncs Estedos Unidos, onde o© ninero dos que fregqllentan institui -
¢Ces superiores de ensinc ¢ relativenentc naicr do que en gutros lu-
gares, Se a educagdc liberal e a ibcrté sho primas em primeiro grau,
e se deve haver ¢galité ou fraternité na distribuicdc da educagao 1i

beral, esta cincepgdo restritive da educagao libecral parece algo con
traditoria.

En perte, tal contradi¢®c resulta ce un anacronisno, Quan-
do a educagZc libecrel c-nmegcu a torier forna nes tenpos greco-roma -
nce,, sormente unma pequena perte da populagﬁo gozava do status de ho-
nens livres, a restante scndo constitufca de escravos,Conseqlientcnen
te a educagao liberal ccregou con una clientela aristocrética, con
a qual tem persistido desde cntac, E o tcm feito en face mesno de pro
fundas mudangas scciais, particularncnte durante os ultimos duzentos
anos. En fins do século XVIII, memor%velmente, ocorreran as Revolu =~
gOes Anericena e Franccse, baseades no princ{pio de que todos os ho
nens, nao apenss os da crosta superior, sdo livres. Se todos os ho-
rens sdo livres, entfo todos deven ter una educagfo liberal, e nfo 2
penas os 10%, ou 20% ou 30% das canadas superiores. bbviamente,a per
petuagho de uma clucagho liberal aristocratice nun século derocrati-
co constitui como ja foi dito, un enacronisric,

De foto a situagfo nfio € apenes anacrdnicaj € tenbén eri-
tica, Que fazer? Levar a escola supcrior tantos jevens quantos agora
fregllentan a escola sccundéria nos Estados Unidos - se n3c os quase
100% que fregllenten a escola clementar - parece a alguns gque isso rg
drescntaria un péso esnagader pars a nossa cconcila, Talvez sim, Mas
afinal o nesmo rceceio se apoderou dos nossos antepassados quando a
escola elenentar universal foi proposta pcla primeira vez, no século
XIX e, novenente, nais tarde, no séeulo XX, quando a educagfo secun-
daria "para tdda a juventude encricana" foi sugerida. Ousadenente cop
renos embos os riscos e nenhun déles nos qucbrou a espinha econbnica
- 8ssec é unm fato histdrico. Na realidade, ndo sonentc ven nossa eco-
nonia, agore, gradualnente arcendo ccn Esse novo paso, come sua pro-
dutividade se torna ceda vez nais dependente da educagdo superior de
urn ninero cada vez naior de operérios e de consunidores,

4L perspectiva da cducagﬁo libcrel para todos pareceré ain-
da nais ao nosso alcance se ncs dispusermos a considerar a educagio
liberal ccmo da compcténcia tento da cscola sccundaria quanto da es-
cola superior, Aliﬁs, os sistenas cducocionais da Europa ccntinental



ha nuito que a localizaram naquela, Naturslmente a escola secundaria
da Europa continental retén o estudsnte dois anos nais do que a ane-
ricana, isto é, até 0 comégo do terceiro anc da escola superior ane-
ricana, Teros quase a nesna situagfo naqueles dos nossos Estados on-
de as rimeires séries da escola superior (junior college) sao consi
deradas nais ligadas 3 escola secundaria do que as Gltinas séries da
escola superior (organizacao 6-l~lj cu 6-3-5 da escala educacional),

Mas, a dcspeito dessas possibilidades, o anacronisno persis
te. De fato, ha quen prefira o anacronisio e até nesmo tente justifi
car o seu paradexc., Aliés, a situagfo nfc se limite 2 educagdo, Embo
ra nossa Declaragﬁo de Indegendgncia, por exenplc, esteja consagracda
3 causa da liberdade hunana, foil necessaria outra convulsfo militar,
a Guerra Civil, para liberter os escravos, Ainda hoje, em pleno séqg
lo XX, hé nessoas sinceras quc reivindicerian tdodas aos liberdades ci
vis para si nesnhes, mas me negariam corpletanente a outros, pelo fa-
to de serem negros! Assin tanbém ha pessoas hoje que ainda pensam que
a educag@o liberasl € para alguns pcuccs, e ndc para nuitos, Elas alg
gan que a educacao liberal ¢ altamente intelectual e, portanto, des=-
tina-se apcnas ©0s nals cepazes, 20s de nais alto quociente de inte-
ligéncia. Se fissem acusadas de nfc denoveratas por isso, sen ddvida
repeliriam vigorcsanente a aeusagﬁo. Essas pessoas nao encarem a edu
caclo liberal ccmo una area de aplicagdo da doutrina do igualitaris
no, Muito 2o contrério, 0s neis capazes deven ser livres de exerci =~
tar ¢ seu talentc superior,

VI

flsse impasse nos leve a uma comparagad final de fratcrnité,
épalité ¢ liberté, Os tres clichCs ou ccnecitos nem scnpre sao in-
teireomente compat{veis uns con os outros, Tome-se ¢zalité e Liberté.
Nao se pode té-las a ambes, Como tentei exprimir, a dnica razdo da
liberdede é a diferenga entre as pessoas . Mas, se sao diferentes,as
pessoas hdo podem scr igueis. Em outres pelevras, as concepgScs de
igualdade e de libercade nac sfo inteiromente compativeis uma com a
cutra, Bsse é un tino de incompatibilidade. Outro tipo me parece exis
tir entre libertdé e fraternité, Bu disse ha Jouco que, se acredita -
mos na fraternidede, deverfarnos ter um sistena escclar em que todos
freqllentassen a escela pﬁblica. Nac haveria nesse casc, absolutamen-
te, escclas privadas para onde as pessoas pudessen, escapar, a fim
Jde participar cde algunma cultura csotérica prépria. Tal espécie de
scciedade, porém, scria contraria a liberdace, pois liberdade impli

ca em que, se algumas pesscas Cesejan tcr uma gsccla especial para



si, deven ser livres de te-la, No neu pa{s, por exenplo, ndo se en-
sina religiao nas cscolas pﬁblicas. Muitas Hessoas s@o catélicas,ng
rém, e desejan escolas onde se possa ensinar religi®o, 4 liberdade
exige que se lhes jcrmita tcr escolas privadas. Vé-sc, assin, que a
liberdade exige quc¢ tenhanos escclas particulares e a fraternidade
parece exigir que tolos freqllenten escolas pﬁblicas. £ claro que ha
certa incompatibilidade entrec libercdade e fraternidacde e, ccmo jé
fel dito, entre liberdele e igualcede.

Ora, na filesofia democratica da eCucagdo, que devemos fa
zer com tais inecnpatibilidades e contradigdes? N&o tenho solugao
para essas c;ntradigSes, cxceto dizer - se ne pernitirdes falar pa-
radoxalmente, que o© esp{rito dc sistcna Jenceratico consiste en ser
€le contraditdrio! Una des principais razdes por que o admirarios é
que, aparcentenente, poderios guardar o balo, e cono-lo também. En ou
tras palavras, pocdencs ter, ao mesmo tempo, fraternidade aqul e 1i
berdade ali, Ou, ac nesrioc tempo, alguns de nés pcden ter liberdade,
enquanto outros tén igualdade, Assin, a filosofia derocratica da edu
cagac significa nuitas ccisas, algunas deleas contraditérias, nas o
fato mesno de que essa filescfia jeanais ¢ monclftica constitui uma
das virtudes que fazem dela, talvez, a melhor de todas as filosofias

da educagao!
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V, Ulli FILOSOFIA DA EDUCAGXO PARA "UM MUNDO SG"

Perniti-ne inicier o exane de "une filesofia da educag@o
’ ~ .
para un nundo so "eon una citagao que nec parcce especialnente aprg
m A ~
priada a ocasiao:

Precisa=-se, neste século, de unm rené -
Cio imediato para o frgnesi que se apoderou de
nuitos homens ¢ 9s egta conduzindo, en sua lou
curz, a destruigeo nutua, Pois scncs testenu -
nhas, ¢ todo nundo, dag chanadas cdesastrosas
e destruldoras des discordias, e das gucrras
gye cevastan reinados € povos cocn tal persis -
tencia que todos gs hcngns parccen haver cong
pirado para sua ruina, nutya, a qual terninara
sonentc con g destruicao deles mesnog € do uni
verso, Nada ¢, portento, naig necessario para
a estabilidacde do nundo, se cle nao deve pere-
cer conpletenente, do que alguna re-consagra -
¢ao universal dos cspiritos, 4 harnonia e a paz
universais devenn ser asseguradas papa toda a ra
¢a hunana, Falando ¢n harnonia, porern, nac ne
refirc a cssa paz cxterna, entre governantcg e
povos entre si, nas une paz integrna dos espiri
tos, inspirada nun sistcna de ideias e senti -
nentoss.

Ondc,prcvavelmentc, escutarfes una deeloragho coric essa?
Nes solas de sessCes des NagCes Unidas, en Nova York? E quen teria,
prcvévelmentc, feito tais observagles? Algun estadista? Quio recepn
tenente as teria €le feito? Surpreender-vos-cis, estou certo, ao
saber quc provévelﬂentc nenhuna <dos respostes quc hevieis fornu-
lado mentalmente é a resposta correta. Eii: rr nessa declaragdo pa
rega repercubtir o médo da guerra atlmica ou ternonuclear, na reali
dade ela se refere ao profundemente agitedo mundo de trezentos anos
atras! E o autor da declaragfc foi, nfo um diplomata, mas um edy
cador! Cocm efeito, seu autor néo é cutro senfo Jan Kamensky, que cg
nheceis melhcr >elo seu nome latinc, Johannes Amos Comenius,

Parece-me ca maior importancia que um elucador tenha fei
to essa declaragdo. Muito a frente do seu tempo, Comenius perscry
tou, em sua real profuncdidace, ¢ significedc ca paz. Paz nao signi
fica, bﬁsicamcntc, chegar-sc 2 um acCrdo internacional no sentido
da redugac de armanentcs, nem significa apenas chegar-se a solugdo
de problemas importantes, atraves de conferencias "de cﬁpdla".Fun-
damentelmente, ccno quis dizer Comenius, a paz constitui um proble
na educrcional; depende de uma "re-consagragao universal dos espi
ritos", de uma "paz interna dos espiritos, inspirada num sistena de
iaias ¢ de scntincntos", £sse ponto assinalode por  Comenius é que



e

foi t8o ben fixade nc predmbulo de Carta da UNESCO, cnde se diz,
que, " como as guerras comegam nc espirito dcs honens, é no espiri
rc des hcmens que se deven ccnstruir as defeses da pazh, Concorden
dc cum Comenius, © preﬁmbulc scgue dizendc, algumas linhas nais a
baixc, “%ue una paz bescada exclusivamente nos arranjos pol{ticcs

e ccononicos dos governos neo seria uma Daz que pudesse assegurar

o} apaio unﬁnine, duradeurc e sincero dos Doves do nunde, € que a
paz deve, portantc, fundar-se para nfc conhecer ¢ mangro, na scli
dariedade noral e intelectusl da hunanidace,

Una des prineiras "idéias ¢ sentinentcs" eon que se torne
necessario inshirar "o ccragii e o espirito dos homens" é a nogan
de "un nunde séM. Houve teno en que podiam suceder coisas numa par
te de nundo, nfo sonente desconhceides cn outres nartes, nas ten -
bén sen conseqﬂancias sébre clas. Os nuncos dec Marco Polo ¢ de¢ Ku-
blal Khan virtualmentc se desconhceian ¢ ndo eran afetados ur
pelo outro, até os irnmfcs Pélo estabelecercn conunicag?o entre éles,
Hoje o aviao e o rédio venceren tal isolenento culturel, A idéia de
nundos dentro do nundo ja se tornou obsoleta, Conseqllentemente,quan
do alguém - creioc que Wendell Willkie - cunhcu a expressao "“un nun
do 56“, logo cla se féz popular, Por un ledo, sua populeridade se
originou do fato de ser tao obvia, Por outro lado, exprimiu ela una
profunda esperanga de que doa unidade nascesse a paz,

4 conquista da paz através da unidede » bose da "solida-
ricdade intelectual e mcral® jé ocoerreu no passado., Talvez o exen-
»lo nals importante dec tel "solidaricdade", na Antiguidade; tenha
sido o Império Romanc. Sua cstabilidede foi tao mercante € tao du-
radoura, quc sc tornou cocnhecica como a Pax Ronana. Con a derroca-

da do Império, a Pax Romana desaparcceu. 0 advento do Cristianismo
produziu varias tcntotives no sentido de rcstaurar o antigo dom{nio,
sob o nante do Santo Im;ério Romanc, o final das contas, porém,eg
sas tentativas felharam., 4 ascenc8o d¢ necionelisric ¢ os conflitos
de interésses naciinais pcrturbaren, ccnstantenente, a paz noderna,
con excecao de uma limiteda nax Brittanica no.século XIX,

Gente de esp{rito cosmopclita tentou trensceder ao nacig
nalisme, nc fin <o sCeulo XVIII, nas sen ¢xito, En tempcs neis rg
centes, os cornunistes tén concitado os trabalhadorcs de tode o nun
do a unir-se, a despeito das frofiteiras nacionais. Quondo os cla-
rins Jda guerre scaran e€n 191&, 6.lcaldade nacional varreu para 0
lado a lcaldade de classe, 4inda que a léaldede {e classe hcuvesse
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predoninado, ¢ pelo nenvs cuvidoso que as perspectivas de paz con
isso se acentuassen., Em luger de anincsidade entre as nagdes o co-
nunisno prege os antagonisnos de classe, que ndo tén sido menos san
grentos, Algunas religiﬁes, cono a catélica—romana, tén tentado su
perar essa rivalidace entre nagdes, reunindg-eas t:Jns, no nesrio abra
co catdlico, Contudo a idéia de "Um siundo Sé“, em que todos os ho
rens sejenm irmdos, lhes ten conseguido escapar, Nao poucos tén nes-
mo nensacdo que @ idéia de "Un Mun‘o 85", se encontra além do alcan-
ce do honen, dssin, o grende poecta inglgs, Rudyard Kipling,cantou
que "Leste é Leste e Oeste & Ocste, € os deois Jamais se encontra -
rio", Todavia, nicnos de cinglenta anos apés a norte do poeta, Leste
e Oeste eran enpurrados un de encoentro ao outro - prov%velmente pa-
re2 nunca se scltaren de novce, )

Ao reconhecer o fato de "Un Mundo 88" e ac anelar pelos
frutos de paz da "solidariedade intelectual e nmoral, ninguém se dg
ve deixar confundir »elo nensamento de ¢ue solidariedade ou unidade
significe unifornidade. Um munde en cue tddes as negdes fossen uni-
formes cu el que ToGos ©8 individucs dentro de cada nagfo f£O0sgen
arreginentados de aclrdo con un estereétipo, geria con efeito un nun
do nuito estupido. 4s difcrencgas individuals, tanto entre pessoas
cone entre nagﬁes, ccnstituen un fato psicalégicc e socislégico ir=
renovivel, #Ceneis, ecssas diferengos, enbore leven a desacordos,n2o
sfc apenas inevitéveis, ras tortbén positivanente desejéveis. Soren-
te enccerejado ns Dessoas no sentido de cultiveren seus pontos = de
vista ﬁniccs, individuals, ¢ poss{vel DI VET=SE O DrOgresso So =
cial, Se ninguén se cesviassc da norna ou do convencicnal, a socle-
dade se estagnariea nc statu quo. Naturelnente hevera desacSrdo, desa
cordo anargo resnc, sChre se una dade Eriagﬁo é nelhor do que aqui
lo gue ten sidec costunmeiro, nas €ssc € o Prego que Ceverios pagaryse
querencs ccntinuar Hrogredindo. O que deverios aprender - e trata-se
de un problena de aprendizagen - é ccno manter o equil{brio social,
enquanto nossas ilndividualidecdes nos levon a hordejar nesta dire -
¢do € naquela, ern husca de un equilfbrio nals penetrante e nals cul
tivadc,

Precisancs nos resguardar ndc ccntra a diversidade cu mes
no eccntra o dcsacﬁrd;, ras contra aquEICs desacordas que levan ao
inpasse e, ccnseqlientcnente, a frustragdu., Quendo interésses en con
flito levanm a unm inpasse had ¢ Tiscc de que a cctunicagdo §e inter -
rompa, de que nao neis nus entendancs uns acs sutros, ou nesno de
quc nen nais nos escutenos uns aos cutros, Tel inpasse gera grande
frustragdc, Mas ¢ guc é plor, ccmo salienta o psicdlogo socclal, a
frustragﬁo leva 2 agressio, fisse é o grande »erigo da atual “guerra
fria", Na referfrcia a poténcias "ccidenteis" e a poténcias "orien-



tais", en sua separagdc por neio de una cortina de ferrc ou de ban
bu, héa ¢ ininentc perigo de que, en vez de "Um Mundg 85", tenhancs
dcis nundos. Se quercrios que, a diversidade ¢ o desacdrde se tornen
provelitosos - jé nernt se cuidende de que possenm ser anistoscs - isto
¢ se querenos tue resulten en progressc, precisancs a todo o custo
evitar tois impasscs,

Mas conmo podencs aprendcr a discordar preveitosancnte? Sy
giro o paradoxo de que, a fin de discordar ccn c¢xito, devemos, an-
tes de tudo, anrender a concordar! Mas a conccrdar en qué? Precisa-
rnos ccncerdar, Esicamente, a respeito de conmo arbitrar os nossos
desacordos,., Preccisancs estabelecer unm universc conun de raciocfnio;
precisancs encontrar un dencninader comun de valeres cu convicedcs
porgue cs nunieradorcs cdas ngssas divergancias s¢jan divisfveis, &
dnica nancira pela qual os litigantes, no tribunal, poden discordar
ccn éxite perente o juiz, ¢ accitor a jurisdigdo do tribunal e o sis
tena legal em que se encaixa. Ac aceitar un corpo comun de leis, de
selrde com os quails sua dispute pude ser sslucionada, €les o itanm
uni dencninador corun pelo qual o nerito relative dos seus nvicralo-
res pode ser czrniparedo.

Muito ben, direis, nas supcnha-se que as partes en Ccsa=-
corde ndo possen encontrar un denoninadcer copun para as suas Jdiver-
géncias. Sustentc, nc entantc, que senpre o pcdcrﬁo, € gque precisa-
rio sempre concordar quante a algum denoninacder .conun. Hé, eon. £fel
to, trés Dlancs psss{veis, nun dos gquais o acdrdo precisa inapel%vql
nente ceorer. 0 primeiro e o neais altc déles ¢ un acdrdo quante a
algun princ{pic, a8 que sc tenha chegadc racicnalnentec. Aqui, por as
sentinento mituo e voluntério, aceitonos un quadro cunun de referen
cia, dentroe do qual possancs anreciar as nossas divergéncias. 0 se=
gundce refere-se a un acordo quantc ac discordar. Aqui nfc soluciona
nos a questdo en causa, nas anistosanente concordaros cn respeitar
o direito do outro quanto o discorder dec nés, &paziguamo-né@ﬂ%%pécie
de coexistincia ideolégica. Nc terceirc e neis beixo planc esta o
denoninador conun da ccergfo fisica, Nesse plano pode-se quase sen
pre forgar ¢ rempimento de qualquer inmpasse. Mas, enbora seja un ben
solvente para a naiorig dos inpasses, = fErga representa e nais bai
Xo plenc de acSrdo, vorgue soluciona divcrggncias, nac pelos seus
préprios méritos, nas scgundo consideragoes irreleventes a respeito
do preparo fisico aas partecs envolvidas,

Nosso problena incdiato ccnsiste en descobrir se é poss{-
vel, através da filosofia da educagao, abrir ceminho para o prinei-
ro ¢ nais alto nivel de acordo, abrir ceninho para "Un Mundo 35“, 2
través de acdrdo sobre os princ{pios racionais que scrven de base,



en todo o munde, ac processo educativo, T#utc quanto sel, néo hé
exenplo, na histéria, de homens que tenham chegeado as vias de fato
nor causa de desacordo en filosofia cqucacional., Mas ha ur longo
registro histdrico de acordo quanto a discordancia nc que diz res~
pelto a princ{pios educscionsis fundementeis, Que possibilidade
existe de que se passe do acordo en discorder Dara © acordo enm con
cordar? £ a cssa questdo que a prescnte conferineia se dedicas

&L

Pcdencs conegar nussa procura de uma resposta numa breve
perspectiva histérica de nosso problenma, O altino anplo acﬁrdc,pel;
nenos no nundo ocidental, fol a sintese obtida, durante o século
XIII, no Santo Império Ronano, Nesse tempo e nesse lugar o povo a

ceitou um denoninador conum ce valores e de convicgbes que habili
tou una grende rarte do nundo a viver dentro de certa harmonia re-
ligiosa, pol{tica e econonica, Tal sintese nfo constituiu realiga-
¢Bo de um Unico século, o século XIII, mas levou muitos séculos pa
ra ser construfdo, Mal estava terninada, porém, quando conegou &
desintegrar-se, Particularmente o desenvolvinento co necionalismo ,
con sua enfase nas difcrentes l{nguas vernéculas, conspirou para g
desintegragao do Srnto Império Ronano, 0 mesmo efeito tiveram o dg
senvolvinento <da Jemocracia, con sua énfase no valor do inﬂiv{duo,
e a revolugao industrial, com sua enfase nos lucros resultentes da
conpetigdo,

Embora o nacicnalismo, a denocracia e o industrialisne
fissen indubitavelmente fgrgas desintegracioras, seria un €rro consi
dera-los cono absolutas forgas de destruigBo. Sen duvida contribuf-
ron para a destruigsc da velha orden, nas tanbén contribuiren para
a construgfo de uma nova ordem, a moderna, Grandie como foli a sinte-
se do século XIII, felteva-lhe elasticicadc, Permaneceu estatica y
encuanto noves forgos estovon en marcha, Em vez de encarar o indivi
dualismo do naciovnelisno, da denoscrecla e do industrialismo corno una
oportunicdoade para corrigir e alargar a s{ntcse, gcnearova=-o ¢cone un
noninalisno infeliz. Como resultado, o fcrmento social dessas £or-
¢as rompeun os lagos da s{ntese, ¢ se expandiu vigorosarrente nas nui
tas diregdes que produziran ¢ progressc do nundo noderno.

0 indivicduelisno en expansaoc dc nacicnalismo, da denocra=-
cia e do industrialisnc, porém, parcce ter-se excedldo a si nesno no
século XX, O individualisme industrial acarretcu esbanjadora compe=
ticBo, 0 individualisno da denccracia acarretou denasiado freqliente
nente irrespansﬁvel liberdade, E, nior do que tudo, o individualisno



nacionalista acarretou, duas vgzes, devastadoras e arrasadoras guer
ras mundials, Por mels »progressistas que essas f5rgas desenfreadas
tenhan sido do século XIV ac século XIX, parece necessario sejam
elas contidas nc seéculo X, para gue ¢ >rogresso dcs séculos ante-
ricres seja conservadc. Con efeito, parece que precisamcs, hcje, de
uaa nova sfntese, una sintese que c.nbine e harmonize as fagas di =
vergentes do século XX % naneira ccic o séeulo XIII serviu a sua pxﬁ
pria época. SBmente, agora buscancs uma sintese que una, ndo apenas
uria pequena narte de nunde ocidental, nas c nundo, inteiro, Leste e
Oeste combinadcs|

Auspiciosos indfcics de tel tendéncia surgen por todcs os
lados, Disponhe de termpe para nencionar apenas alguns. En politica,
as nagbes estfo aprendende a cooperar, en constelagles soclais ca -
da vez naicres. Ha associagCes regicnais de poténcias, comc a NATO,
oS pa{ses dc Pacto de Colcmbo ¢ a Ccmunidade Britanica. P:rém, mais
inportente, que tadas, naturalnente, é a orgenizagao nundial de pg
téncias, as NagOes Unidas. Na drea nuito nais diffcil da economia s
verios forrnoer-sc, hoje, o Mercado Conum Europeu, un acontececimento sen
precedentes, Izualmente nuito significativo do elina de opinido é
o padrfo de pensomento entre os intelectucis, Einstein tentou abar-
cor a gravidade, a luz e @ clectricidode nuna Onica férnula,.Os nsicgo
15gos estdo interpreteondo scus dados en térnos da teoria de canpo
Un fildsofo anericano, F.S.C. Northrop, escreveu um livro intitula-
do O Encontro do Oriente ¢ do Ocidente, Y) E Jan Christion Smuts,
ilustre cstadista e pensador sul-africano, desenvolveu a filosofia
do "globelisno',

0s ecducadores, tpmbém, nfo deixaren de scr afetados por eg
ta nove tendéncia pare una perspectiva nals inclusiva,_e para a in-
tegragdo de diversos fvt5rcs, pols un 3rigcfuia‘c;rqi;1_ia educacio
noderna tem sido o da cducagao "“integral", da crisgaga. Grandc partc
désse "todo" que censtitui a crianga &, naturslnente, de natureza
soeial, Con cfcito, o tipe de adultc en que a crianga se¢ transforma
resulta en grendc parte da matriz sceiel en que ela ¢ criada. O"glg
balisro" de sua educagdo, portentc, ¢ en narte un reflexc doc "globa
1ismo" de sua socicdade, Scndc tdo impertentc, conseqdentemente, re
conhecer 2 unidade fundencntel de crianga que devenos equcar, O pPro
blema que surge se¢ referc aoc fete de rceonhCcernos suficientenente
ou n3o a neeessidede cdueacicnsl de unidace no ambiente social, n@o
apenas no planc da famflia ¢ do conunidnde, ou nesno ne planc na -
cional, mas, con naior inportancia, ne pleno nundial.

Minha impressao ¢ de que tenos dado insuficicnte atengéo

(l) The Meetingz of East and West.




a esse nroblena, Por cnde devenos conegar a ataca-lo? Aristoteles
disse que uma sociedade deve ter unma cducacac que se harmonize con
0 esp{rito da sua constituigfo. Isto é, 86 0 govérno ¢ constituido
de unma aristocracia, sua cducegao deve scr aristocratica. By sc ©
goveérno ¢ denccrético, entfc as escclas deven ser democraticas,Ten
do en nentc essa justa observagﬁo poderncs collegar com a pergunta:
estd a UNESCO en harmcnia cen a Carte da ONU? Enmpenhada na erradi-
cagho da gucrra ¢cs coragtes e dos espiritos des honens, a UNESCO
parece estar intinancnte ligada avs objetivos das Nagbes Unidas.
Sc Csses coragEes (® esp{ritos nas estivessen prejudicados por ha-
bitos secularcs de odic e de luta, a tarcfa que a UNESCO se impSs
estaria dentro de un anbito razodvel. Mes firnados en naus habitos
cono cstio os coragles ¢ as nentes dos honens, tal tarcfa ha de ser
demorade ¢ diffcil,

A dbblllcnﬂe da UNESCO, n: nomento atual, enm vencer csses
hébitos 1rover da debllidode da nrénria ONU, A debilicdade das Na
¢Ces Unidas reside, no fato de que sua autoridad e deriva de Esta =~
dos-nenbres soberoncs, e nac do DOVC alssecs Dstedcs, Sob ésse as -
pecto, sofrc a ONU da nesna enfcrnidade de que sofrecram os Estados
Unidos, scb os velhos Artiges da Confederagfo, inediatanente antes
da adogdo da Constituigdo atual. Un Lstedo scberanc nac necessita
subcrdinar seus propriocs interdsses 2 vontade corun, a 1enos que o
deseje. Lssin como a Organizaglc des Wagles Unidas edifica-se 0=
hre o reconhecinento da soberania nacional, assin a UNESCO se edi-
fica sobre a pedra angular da autonomia cultural. A UNESCO néo po-
de interferir nas instituigdes educaciineis dos Estedos-nembros, &
rencs que seja ccnvidada a fozé-lo. 0 reccnhecer cultes e diferen
tes filoscfias da educagdo, nacionallst“s, religiocses e aolltlcqs,
portento, elo proporciona una e« lucagdo que se harmoniza con as  Ng
¢oes Unidas, nuna acequada relagao aristotélica.

N2c cbstente, por valiosc e indispensﬁvel que scja o re=
ccnhecinento desses diversidades, poderencs nés mutrir jenais algu
na esperanga de viver en "Un Mundo sé", sc a UNESCO n#o procurar de
senvolver trribém una filssofia educecicnal de unidace cultural, de
solidoriedade intelectual e necral? £ Svvic que nao, Mas onde eneon
trarerios una base para teol solideriecdode ? Certomente nao onde as
filosofias da cﬂuc“gnu tradicionais ¢ convencicnais encointran a suas
na religiao e na 3olltlco. A objegdo a una base religiosa para t
filosofia da educagdo ndc se¢ funda tento no fate de que na rellgioes
en denasia, como budismo, cristianisno e islanisno, nen no fato ce
cue a essas religifes felte una teoria do "tolo", mas no feto
que divergéncias netaffsicas e teolégicas inconciliaveis as separau,
Pouco difere a objegéo a una bhase polftica, cono Cerocracia, fascis
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rno ou conunisro, pois, enbora pretencan abranger todos os honens,
teis posigles refleten divergéncias acérca da natureza do homen e
de ética social, ndoc nenos inconciliaveis que as religiosas.

0 locel once se Ceve olhar en busca de umna filosofia edu
cacional para "Un Mundo 86" n% esth nas estralas, elevado ccrno pos
sa ser tal objetivo, nas nas ocupagSes prﬁticés cdos honens, O esfﬁg
¢o por negneiar un acordo er algun terreno prético pode proporcio-
nar apenas linitada unicdede, mnas essa unidade engendraré rnaior con
fianca nun nundo Unico do (que a construcgac de férnulas légices, que
falhan inclusive, en se fazcr respeiter, Ocorren-ne duas dessas ﬁ
reas, una cientifica ¢ outra pragmética.

ITI

4 érca, hoje, na cual recalmentc tenos o nalor denonineador
comun de acordo hunano ¢ a ciéncia, Quando ha confusao relativeonen-
te a uma questao de fato, existe acordo gquase universal a respeito
do que fazer. Nao importa, absclutanente, que os disputantes sejan
chineses ou austroliancs, conunistas ou dernccratas, hindufstas ou
budistas,o procedinento ¢ scrpre o nesinc, Una das grnedes vantagens
da cilneia & o consenso de opinifo en que se enpenha, Una dinens?o
da cicncia que contribui para ésse consenso é a fidedignidade., Néao
besta subneter una hipétese a prova una Onica vez. Ela deve ser tes
tada nuitas VEZCS, para se verificar se o Mesuo resultado ocorre,
Una segunda dinensaoc ¢ a objetividade, N3¢ basta que a nesma pes -
soa verifique une hipétase varias vézes. Outros investigadores deven
verificé-la, sinilarnente, tanbén, Arbes estas exiglneias conduzen 8
qualidade pﬁblica do cilncia e do nétodo cientifico., Os resultados
ficen a disposigao de todos. Busca-se un consenso de ju{zes conpeten
tes. Con efeito, na nedida en que n%o ha consenso, hessa resna ne-
dida as conclusSes nfo s3o consideradas definitivas, o julganento é
conservado ern SUsSPenso,

Torerios una ilustraca@o do que esteamos dizendo., Alguns co=-
nunistas estfo convencidos de que o corunisno ¢ inevitavel, ¢ ndo sg
nente isto, nas tanbén de que é cientificanente inevitével. En que
repousa tal convicgﬁo? Enn duas analogias. HistBricamente, repousa nu
na analogia cono a teoria das épocas cultureis, que Johann Friedrich
Herbart popularizou entre os educadores, De acordo con essa teoria,
a racga humana ten atreovessaodo certas épocas. Na prineira época,o ho
neir era un selvagen, Na segunda, un nonade. Na seguinte tornou-se a
grieculteor, 4 época Seguinte foi conercial e a ﬁltima, a época corren
te ¢ industrial. Se o professor deseja saber cono e€scolher, na he-
ranga social, naterial curriculer para as varias séries, que ccnsi-



dere essas épSC?S. Se algun dos »Hresentes cdeseja saber comno os
{ncios e os esquimés foram parar dentro do currfculo das séries i
niciais, ben, aquf estd a resposta, 4 invencg®o das épocas cultu-
rais renousa nuna analogia tento cient{fica como histérica.ﬁssim,
ur1 estudo de embriolcgia parece indicer que o feto humanc, ncs
seus ncve neses de gestacho recapitula sua evolugao fisiolégica
anterior. Num nonento désse per{odo €lec apresneta branquias eolic
un peixe, en outro una cauda COno O Lacaco. i coincidéneia da re-
capitulagdo, na vida pré-natal corc na vida pos-natal, confir -
nou, para nuita gente, a validez da tecria das épocas culturais.

Cerio Karl Marx chegou a maturidade nuna ocasifio en que
a teoria deas épocas cultureis era popular, nfc é de surpreender
gue o conunisno ortcdoxc tenha una colegao de épocas prépria. De
acérdo con a nesma, a forna nais antige de sociedade fci ¢ comu -
nisno primitivo. Egsa forna cedeu lugar 2 escravidﬁo, que no cur-
so do tenpo fol substituica pela servidac, HA apenas alguns sécu~
los 2 scrvidao foi suplanteda pelc capitalisno, que agora estd per
dendo sus vez Hara un ccnunisno nais perfeito., De qualquer nodo,a
orogressféc de una época para outra ¢ inevitével, Mes se~lo-a cien
tificanentc incvitivel? Havera consenso, entre julzes competentes
- especialistas cn cilncias politica, econonistas, sociﬁlogas, an
tropélogos, nesno iildsofos - quanto a ésse ponto? Longe dissolﬁg
ses honens nfo cstho dc acordc nem no cuc diz rcspeito a épocascul
turais comc teoria cducecicnal ou embriolégica, quanto mais como
tecoria de ecrnonia pclfticai T2o longe estac do consenso gue pareg
ce nuito questienével, cont efeito ¢ uso nesrne da palavra "eient{-
fica" nessec casc, Certenente nao ha oportunidade, aqui, para pes-
sva alguna scr enfética, no gue se rcfere hs suas préprias con=
vicgCes,

Porém, rnesno sendo reconhecido que "um nundo sS" pode
ser construido apcnas en atmesfers de cautecloso consenso pﬁblico,
por que sera que existe pouca inclinagdc € pequeno apﬁio & cién -
cie como base: de una filosofia da educegfo para "un nundd so" 2
Sen ddvida porque alguén afirmara, inediatanente, que 2 ciéneia
pode ser un denoninador conun nara deterninacao de controvertidas
questoes de fato, mnas ndo de valor, € que OS obstaculos a "Un Mun
do SO" consisten neis freqlentemente en desacordos a respeito de
valores, que a respeito de fatos, Sen divida essa é una velha e
respeitﬁvel objegEo, nas vejanos se n@o sera poss{vel aparé-la uri
pouco, En prineiro luger, fatos e valores nao poden ser nantidos
ernl conpartinentos légicos estanques. 4 histéria revela mmitos ca-
sos en que os fatos cientificos alteraram os valores existentes ou
criaran valores novos, Assin, no nosso préprio canpo da educagfo,



os dacdos ca psicologia e€ da sociologie teén tido conseqﬁéncias S0*
ciais, que tén levado os efucadores a alterar completamente o$ va
lores, que tradicionalmente atribufan ao conportamento cos educan
dos. Por exemplo, a ben Ceronstrada ineclinacgac do adolescente no
sentido de ccnquistar independéncia, e que antes era encarada corno
insubordinacgdo, exigindo dos pais que procurassen "dobrar a von-

tade" dos filhos, agora recebe encorajanento, sob orientag@c sip
pética.

Parece n3c haver contestagao désse pente, na perspecti-
va histdrica, Mes, em segundc lugar, pode a ciéncis ajudar-ncs @
escolher valores com relagao ao fupuro? Lugar-cooun nuito freqiién
te é o de gque a ciéncia ppde deterninar o que “5”, nas nao o que
“deve" ser, Mais una vez, vejamos se é poss{vcl aparar um pouco
dessa objegéo. Suponha-se que um ecducadcr sc veja na contingéncie
de escolher entre dois poss{veis progranas cducacionais, cada qual
baseaco nun diferente velor educacional. N&c poderia 31@, pelo ne
nos, usar cs préstimos do cientista, ou de seu primo, o pragnatis
ta, para dcscobrir quais, de feto, scrian ns verdadelras conse -
quencias de sua ag2o baseada en un dos valoves, de prefcrgncis ao
outro? Bri outras nolavres, os valorcs sao fotos e, na nedida  en
que o 350, deve ger poss{vel reduzf-los a un dencninador COrULl,
cientificanente manipu15ve1.

En tcreeiro luger, supondo que os fotos a respeito des
valores propostos jﬁ sdo todos conhecldos, pode a ciéncia deterni
nar qual a série que o educadcr "deve" escolher? Muito depende do
que se quer dizer con a palavra "deve", Una andlise sendntica deg
sa expressac inpecrative node rcauzi-1a & exoressao indicativa: “"A
ceito tal valor e gestaria que voce accitasse tanbén", Ainda ndo
hé inquietag?o da consciéncia, inplicita nessa declaragbo.Bla sur
giré apenas seé existir uma corunidece de pcrsuasﬁo, apenas sc 0
interlocutcr aceiter o ponto de vista, a série de valores, a autg
ridade da pessca que os endossa, Mas, novanente, poce 2 ciéncia
proporcionar a sangﬁm, quc enpurra as pesscas do penhasco da indg
cis®o dentro das orofundezas da convicgfio? Certanmente n&o, no seg
tide de que algun valor esteja t%0 inc: ntestavelnente estabeleci-
do que a v ntade indivicdual seja cbrigacda inapelévelmente a obede
cé=-10% Mas, entﬁo, havera alpuria tecria de valores que aroporcione
t30 esnmagadora sencgho? Telvez sc possa pensar due oS valores apcig
dos na religific - valores imdostos por Deus - proporcicnen tal san
cdo, Mas, ainle nesse caso, nem sempre a vontade do honen fel ven
cida, 4dfo descbedecen a orden explicita de Deus, de nfo coner da
drvore da sabedcria, Pode ter sido desarrazoado e de ccnseqﬁénaias
terriveis fazé-lo, mas o féz - e alpuns descendentes de Ad7o ain-
da o estdo fazendo, Realmente o papel de ciEncia, nesse pant&,nﬁo
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difere nuito do da religido, Coro jé foli ditp, a cigncia, pode anopn
toar fatos a rcspeito de valores, Nao semprc, nas algunmas vgzes, Eg
scs fatos apontan, incscapévelmcnte, nuna diregdc. Se isso aconte-
ce, O individuo se rostra t3o palpévelmente desarrazoado, esquivan-
do-se deles cuanto Ad3%0 no Jardin do fden. Por incompreensivel que
scja a sua conduta, parcce haver sempre rebeldes que se rccusan a
obedecer acs valores, nao iuperta scjan éles sancionados por Deus
ou pela ciéncia,

v

Depols da ciéncia, a arca en que tenos o maior denomina-
dor conun de acdrdo & uma arca pragmética. Assin h4 nunerosas prét;
cas educacicnais con as quais concordamos, embora, ao verbalizar as
razocs dessa prética (ao tcoriza-1a) possa parcccr que cste janos en
polcs diferentes. No interésse de ecstabelecer a nentalidede de " Un
Mundo 86", talvéz fdsse bom acentuar &sses acdrdos e der a mencr en
fase poss{vcl acs desaccrdos, Podernocs agir en harnonia & talvéz
pragnaticarente falando, nais inportentc que verbalizarnos nossa

o

¢30 harmoniosa, por desarnoniosas razdes. Assin, pernitinos a una
testenunha que deponha no tribunal desde que ela concorde en dizer

a verdade, tdde a verdade, e nada alén da verdade, Quer ela jure ou
afirne o verdace, cuer encontre notives para dizer a verdede en sua
£é crista, nugulnana ou budista, tals desccordes sac pragméticamen-
tc secm importincia., Tentencs docuncnter, cducacionalnente, essa con
clus@u,

Tonerics prirciro, & Arca dos valores cducacionais ha pou-
cc considerada, c cciceenos pclo resunc da argumentagﬁo até entfo
sustentada: fatos cicntificos ncden afeter nossos veloresj pcdenos
comparar valorcs dcterninando qual dEles, na realidade, constitui o
rnelhor instrunento para alcangar un daeco fin e, finaloente, a cién-
cia pode nesic, até certo pontc, sancicner alguns velores, atravis
da acunulacdc de csnagedora evidéncia en seu favor, Tudo isso é abso
tanente pragmético. Intcrcssante, c:lio parcce, a nailoria das filosg
fias nao pragméticas iria, pelc nenos, até af. A difercnga entre
filosofias da educacgdc pragrnaticas e nao pragnaticas reside en que
as Qltinas sdniten a existéncia de outros valores, alén cos instru-
nenteis, isto é, adniten, na realidade, que alguns velorcs nsoc sao
de nancira alguna instrumentels, nas intrinsecos, En vez de neios,
sBc fins en si nesnos., Aqui se encontra a diferenga, freqlientenente
indicada, entre a educagdo liberal ¢ a cducacao profissional, Assin,
n3o ha disputa quentc 2o valcr instrunental que pode ter, para 0



aluno o estudo da ciEncia, da histéria, da linguagen, e assin por
diante, O que se discute é, antes, se tals estudos tén algun valor

acina ¢ alén dc valor instrunental, Isso ncs leva 2 questao netaff-
sica de saber se os valcres constituen uma categoria objetiva ou se
tén carater neranente subjetivo. Istc é, os valores existen indepen
dentenente de un velorizader ou 6 preciso valoriza-los para que se=
jan valiosos? Cono ésse problena nfc ten solugdo, devenos pernitir
que obscurega a arca de acfrde? Certemente que n@o, se estaros, in-
vestigando a sério o garentia que existe peore a "sclidariedade integ
lectual e norall,

En segundo lugar, torerios a drca do nétodo de ensino, Sy
poe-sc¢ haver una difercnga bastente pronunciade cntre nétodos comno
o dos cinco passos fornais de Herbart, ¢ aquéles rioldados de acardo.
conn as cinco fascs do nétcdo de problenas, de Dewey. Os passos her-
bartianos parccen centralizar-sc en térno do professor e proceder de
dutivanentc, As fascs deweyanas parecen centralizar-se nais en tSrno
do aluno e proceder nais indutivenente, De fato, nao ha necessidade
real de se escolher entre €sses dois nétodos e de se classificar al
guén cono sendo herbartiano ou Ceweyanc, Cono o sabe qualquer pessoa
que tenha estudado o processo dov pensanentc, o pensar procede indu-
tivanente tento cuanto dedutivamente. Como, pocrtanto, a indugdo e
a dedugﬁo se conplerientan nﬁtuamente, nodenos ccneluir que o profeg
sor ben equipado utilizera ‘o nétodo herbartianc tanto guanto o qé
todo deweyano de ensino, Existindo tel base de acrdo, deixerios de

lado quen se dedigue a explorar as arnadilhas filosdficas que cercan
as diferengas entre ¢sses nétodos,

Assin, a diferenca basica entre &sses dois nétodos é epis
temolégica; istc é, 8les difercn no que diz respeito a natureza da
verdade., No riodélo herbartiano, o »rofessor conhece a verdade an-
tes de der a aula. Qualquer novidade que o alunc experinente na apren
dizagen reprcscntaré apenas a ligqHlidacZo de sua igncrgncia, No modé
lo deweyano, pc® cutro ledo, a verdade ¢ genuinanentc problemética.
N30 € totelmente conhecida de antenao, nesmno por parte do prcfesscr,
Ao aprender a solucicnar o problena o alunc deve inventar a hipéte—
se que o elinina. £ a novidade una ficgdc do espirito hunanc ou una
contingancia inerentc ao universo? Mais una vez, a questao é inson-
dével. Erbora eu acchseclhasse o professor a compreendé-la, seria cau
teloso quanto a pernitir quec ela enrevoasse a {rea de acérdc estabe-
lecida pare a cocperagdo por "unm nundo so", '

En terceiro luger, considereros a circunstancia das dife-
rengas individuais. Os psicolégos jé denonstreran solidamente a sua
cxisténcia, Assin, ¢ rara a escola que n%o as leva en ccnta, na or
ganizagBo do curriculo, Entretanto, a despeito de tdo anplo acardo,



¢ fhcil leventar una disputa filosifica a rcspeito de sua signifi-
cagﬁo. Devercrios aceliter a concepgéo netafisica de que essas dife-
rencas sao apenas "acidcntais" e, portento, deven ser subordina -
das ao que ¢ invaridvelnente "essencial" na naturcza humana? Ou dg
vereros considerar as diferencas individuais como variagSes biold
gicas (ou sociolégicas), que preparan o ceminho para a evolugio e
talvéz nesno nara o progrcesso? Novanentc nos venos ante una ques-
t30 para a qual nfo existe una cortc de Apelagfc final, En vez de
nos enpenhariwos nur interninavel 1it{gio filoséfico, para resolve-
-la, n%o é melhor gue ncs rejubilenos ccn a prética quase unénine
de reconhecer a sua impartancia?

En cuarto lugar, e en estreita ligegdo con o precedente,
esta a honenagzern prestada na prética ao valor da crianga comno per=
sonalidade, Fala-se ruito sCbre a dignidade humana, tanto do adul
to cono da crianca. En gecral estamos de acOrdo en proporcionar a
crianga oportunidedcs educacionais que lhe pernitan desenvolver-se
intelectual, ncral e fisicanente ao naxino grau possivel, Mas, es-
tareros nés de acdrdo ¢uanto a essa prética porque, como diria Sap
to Tonas de Aquino, a crienga possul una alna inortal dotada de fa
culdades que deven ser cxercidas, de potencialidedes que cdeven ser
atualizadas? Ou t:inarenos una posigfo nmeis sentimental,ccrio Rous-
seau, sustcntendoe quc a crianga € noturalmente bca e, portsnto,ten
direito & nossa rcveréncia? N3o é nreciso dizer cue nos pcderianos
neter nuna série c:ntrovérsia, no que se refere & €sse ponto, como
ten acontecido aos nossos antcpassades, do século XVIII en diante,
Mas sera isso necessario? 0 inportente para "un rundo sé" ndo sera
que concordenos, universelnente, con alguma espéeie de Cartas dos
Direitos da Crianga? N3c susciteros a questlo dc "por que" désse
nosso acardo, pcis issc nes leveria a interessantes, porém perigo=-
sos desacordos,.

En quinto luger, e noveuente en estreitea ligagﬁo con o
precedente, cstd o vapel atribufdc & liberdade na moderna prética
educacicnal, Ccncorda-se¢ de fete, er geral, en cue ha duas espécies
de liberdade, dependendo da nprcposicdo que se segue a palavra., As
sin, ha "libcrdade de" (freedon fron) e "liberdade para" (freeden
to). No »rineiro casu, busca-se escapar ao c.nstranginento, No 4l-
tinec, talvez paradoxalnente, ¢ o constranginentc que libera a agaos
Nc caso de "liberdade de", o professor trata a crianga conc un indi
viduo, como sendo ela difercnte "de" scus colegas, e, portanto, de-
vendo ser considerada independentencnte déles, Esta € a bese, peT
exenplo, do curriculo eletivo, Pernite-se ao gluno cscolher o tido
¢e cstudo que se ajusta aocs seus interesses e aptiddes individuais
narticulares. No casc de liberdade "para", é geralnente alguna ten-
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poréria contengdo de individualidade que a leva subseqllentenente,a
un canpo de aghc nals anplo., Con efeito, a mencs que © individuo se
subneta a essa reétrigﬁo, o professor nao lhe pode dar liberdade
"para" fazer o que deseja. Por exerplo, quen ten liberdade "para"
entrar no laboratdrio de qu{mica? Quen quer que caprichcsamente o
deseje? Dificilnente. Ao invés disso, serd apenas o aluno que  se
tenha préviamente subnictido a disciplina do laboratério, de nodo
que nao possa causar dano ao equipamecnto, e acs colegas, cono tan
bén a si nesno,

Confunde, nuitas vezecs, cue tento as nagoes derocraticas
cono as comanistas se »nroclamen cunle os verdadeiros expeentes da
liberdade, 4 crigen dessa confusfo provavelmentc se enccntra no fa
to de que as nagdcs democréticas, ac advogar a liberdade, geralnen
te se referen a "liberdade de" enquanto que as nagoes corunistas,
ao reivindicé-la, se referen a "liberdade para", Ora, na realidq@e,
nen o Oriente nen o Ocidente toman una posiglo exclusiva en face a
liberdace, Tanto o Leste curic o Oeste empregan a palavra en  ambos
os sentidos, A diferenca entre os dois nfo € tento de espécie nas
de grau, Tnlvez as nagoes deiocra Stices pudessent usar nais "liberda
de para", exatanente do nesno rcdc gue pensan, sen duv1da, que as
nagdes conunistas poderian usar naior dose de "1iberdade de%s 4 pro
babilidade de accricdagdo nutua de divergéncia ccro essas, no inte
résse da "solidariedade intelectual ¢ rorel, é presumlvelmente al
ta conparada a reconciliagfo de teorias nais tradicionais de liber
dade. Assin, quanco 1nsist1nos sébre a liberdade, especialnente a
"iperdade de", basearo-las nos en un transcendental livre arbitrio?
Ou é a libercade cuest@o ajenas de 1gnoran01a hurana a respeito de
un deterninisno basico que opere en nossas vidas? Serenos livres 2
penas para fazer o gue deverios? I Sbvic que, se pernitirncs que a
substancializac®o ¢e liberdade afunde nesse atoleiro filoséfico, ja
nais pocerencs salvar as Dperspectivas de "un nunco sé",

0 esfirgo Urccc*cntc no sentido de superestinar as areas
de acordo e de subestiner as frcas de k&SﬁC’rdO, pode parecer nao
realista a alguns, quen sabe nesio, un caso de autc-enganc, Muita
gente ﬁﬂ@e achar que cs acordes indicados representan apcnas a pox
g8 exterior do lceberg filosdfico g € gue & drea dos ncssos desa =
ccrdos ndo scnente é nuito naior, cono tanbén nais perigosa, porque
submersa e ¢ nservada fera de vista, Muita gente pcde nesno afirnar
que as nossas divcrgEncias netefisicos e teolégicas, a respeito das
quails parcce ne 80 haver possibilidade de ac"rcv, s3c td3o preciosas
que nao deven ser abendonadas en 01rcunstﬁn01a alguna, Por nails
sincera que scja esta gente, tal afirnative ¢ nerigosa, Seu 3cr1go
cstd no fato de que os defensores de posigdes neto fi{sicas e teold-
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gicas sc¢ inclinam & colocar a lealdace aos seus absolutos a fren-
te da importﬁncia de buscar un universo conun de entendinento para
"Un Mundo SS", Preferen estar netafisica cu teologicanente certos,
ainda cue o nundo desnorocne a salva-1lo através de um acordo pragué
tico, basecado en prenissas falsas ou inconsistentes com os  seus
absclutos. 4o preferir o cientifico e o pragmético a essas ortodo=-
xias, ndo cstancs menosprezandc intciranente o intereésse na neta
fisica ou na teclogia corio wia parte da filosofia educecional, Mas
reconhecenos que a esnhcculag®o desenpenha un papel predoninante nes
ses dolis canpos,., B, atracnte e nesno inevitavel ccro a especulago
node ser, jamais devenos esquecer cue sua falta de objetividade a
desaconselha como Cenominader comun para a solug@o dos ncssos desa
cordos. 0 sinoles fato de que 1lhe folta objetividade, de que, des
de tempos inencoriais, tem sido imposs{vel a pensadores conpetentes
chegar a acordo quanto a ela, deve nos por constantenente em guar-
da ccntra a elevacfu de qualquer sistena especulativo ac absoluto,
En outras nalavras, ac srocurar una fileosofia educacio-
nal nara "Un Mundo 85“ estabelecanios prineiro, persistentenente ,
oS 0r1n01nlos en torno dog quais »oderios obter arplo acﬁrdo~oﬁbli—
co e, con nulto c“utela, efporlnentalﬁente, estebelecganos en segun
do 1ugér os'3r1n01plus que . funmalcntellcntc Rog lel@en. 0 1ncal-
culavel perige de um rund leldng, ne noncnte atual, e t3o gran-
de que: @ Ainportancia dc sc .enccntrar una sintecse para o século XX,
como outrora se cne: ntrou para ‘o scculo XIII, -assurie un carater de
vcrdacelra obrigecds nurﬂl Estqnqs erinenhados, COIIO r‘f@stc:\ra de di
zeT HeG, Wells, nunma corrics entre a educagas ¢.a Cﬁtmstrofe, A edu
cag?o so.poccra vencer a c- rride sc c.nsegulr construir “Uma Filcso
fia para Un Mundo So“ bascada nuna abordagen cientlflca e pracna~
tica do arfblana da "““llc aericdode 1ntclcctual e roral da hunanida

Cl.e " »



