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O tema que foi designado pelo eminente presidente da
Congregacéo do Colégio Pedro II, professor Vandick Londres
da Nobrega, para a minha exposicdo nesta série de estudos —
0 ensino de segundo grau — é a preocupacio dominante dos
reformadores da educacdo em todo o mundo.

Na analise que faz da evolucdo do ensino de segundo
grau, publicada sob os auspicios da UNESCO, em 1963, George
W. Parkyn diz, de inicio:

“Em inumeros paises, os problemas mais graves e mais
arduos que afetam atualmente o ensino — no duplo aspecto
de sua organizacdo e dos meios que exige — sdo os da educa-
¢ao dos jovens cuja idade varia entre 11 ou 12 e 17 ou 18 anos,
ou seja, dos alunos grupados no ensino pés-primirio ou do
segundo grau. Nao ha divida de que o ensino primario e o
ensino superior também enfrentam freqiientemente grandes
dificuldades. Mas, em conjunto, os problemas sio devidos &
falta de meios de ensino. Certos paises s6 conseguiram esco-
larizar uma minoria de criangas em idade de fregiientar a
escola primaria. Em outros paises, os efetivos do ensino su-
perior deverdo duplicar no decurso de dez anos. Mas, nos dois
casos, se € materialmente muito dificil construir escolas e re-
crutar professores, ao menos as necessidades apresentam-se
claramente, os objetivos ja nao sdo contestados e & facil de-
finir a orientacao dos esforcos. No nivel secunddrio, a situacéo
¢ muito mais complicada, porque a prépria nociao de ensino
de segundo grau esta em plena evolucéo, e as dificuldades pra-
ticas com que se defronta éste ensino sdo agravadas pela con-
fusdo de objetivos e as divergéncias de opinides”.
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Em outras palavras, Kandel, logo ap6s o término da segun-
da guerra mundial, dizia o mesmo. O ensino primario tem pro-
blemas cuja solucdo nao encontra barreiras sociais ou educa-
cionais. As classes precisam ser menos numerosas e os edifi-
cios reformados segundo conceifos mais modernos. Cumpre
mudar nao precisamente o curriculo, mas o objetivo do curri-
culo, de acérdo com o principio agora geralmente aceito de que
éle deve ser organizado em funcao da crianca e nao da escola.
O problema € psicoldgico. Néo é um problema de estrutura. A
situacao do ensino de segundo grau é outra, inteiramente.
Os problemas sdo complexos, muito além da metodologia.

No trabalho publicado pela UNESCO, antes referido, seu
autor salienta que “o sistema de ensino de cada pais é, em
dado momento, a resultante de fatéres historicos, sociais,
economicos, étnicos e culturais que nao se reproduzem pro-
vavelmente em nenhum outro pais.” Entretanto, acrescenta,
além de seus caracteres originais, os diversos sistemas tém ten-
déncias comuns. As grandes tendéncias contemporaneas do
ensino de segundo grau sdo sua vasta expansio, sua ligacao
crganica com o ensino primario e a reformulagao dos curri-
culos e dos programas, “orientada no sentido da integracao de
elementos culturais e elementos técnicos por muito tempo
mantidos separados ou mesmo ensinados em escolas de tipos
diferentes.”

A historia da educacdo nos tempos modernos é, funda-
rentalmente, a histéria dos esforcos no sentido da realizacao
da idéia de que a educacgao nao é privilégio de alguns mas di-
reito de todos. E esta idéia que esta impulsionando as refor-
mas que em quase todos os paises se iniciaram ou aceleraram
depois da ultima guerra mundial. Fatores socio-econdmicos
propiciam condicoes para que a idéia atinja, em nosso tempo,
sua férca maxima. A complexidade da organizacdo social e
econdmica, resultante da industrializacao, cada vez mais exi-
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ge do cidaddo e do trabalhador instrucdo acima do nivel pri-
méario. O principio de acesso de todos 08 adolescentes aos es-
tudos de segundo grau €, por isso, universalmente admitido
€ ja o aplicam as nacoes mais desenvolvidas. A generalizacao
do ensino do segundo grau é a grande meta da educacao no
século XX, como a do ensino elementar foi a do século XIX.

Desde os séculos XVI e XVII o pensamento dos reformado-
res religiosos e as mudancas econdmicas e sociais resultantes
da revolucao comercial vinham contribuindo para que se to-
masse consciéncia da necessidade de educar as massas € nao so6
s elites. Educadores catolicos e protestantes lancaram-sSe
em movimentos de educacdo popular, de que sao exemplos
La Salle e Francke, mas dominava inteiramente, como ainda
hoje em nNuUmMerosos paises domina, o conceito de dois ensi-
nos, um para a elite e outro para o povo. A grande voz de Co-
menius, pregando a mesma educacao para todos, antecipan-
do no séeulo XVIIL a moderna concepeao da educacdo, nao fora
ouvida. Seu pensamento atravessou O tempo, para sO ecoar,
em sua plenitude, no século XX. Eram motivos filantropicos
que animavam as campanhas pela educacao do homem CO-
mum. Mais por sentimento de humanidade que de justica
preocupavam-se 0S8 gOoVernos e 0s lideres da educacao com &
instrucéao popular.

No século XIX, ao influxo dos ideais da revolucao francesa
¢ sob a pressao do industrialismo, foi que se iniciou a recons-
trucdo da educacao, da qual a nacao que vinha de nascer na
América do Norte assumiria a lideranca .A Franga teria reali-
zado o primeiro sistema democratico de educacao do mundo,
nio tivesse a reacio napolednica e a restauracao dos Bourbons
Lestabelecido o conceito aristocratico da educagéo que se man-
teve durante geracoes. Enquanto na Europa, com Pestalozzi,
Herbart, e Froebel, criava-se uma nova pedagogia que, par-
tindo do pensamento de Rousseau, produzia a mudanca do eixo
da educacéo do objeto para o sujeito, da matéria para o edu-
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cando, na Ameérica erguia-se um ndvo sistema escolar que,
dando dimensao e sentido sociais as idéias pedagégicas, ins-
pirava-se no principio da igualdade de oportunidades.

A aceitacdo désse principio pelos Estados Unidos ante-
cedeu de mais de meio século ao inicio de sua aplicacdo nas
maiores nacoes da Europa. Na primeira metade do século
XIX, com excegdo da Prussia, nenhum pais havia estabeleci-
do a obrigatoriedade do ensino primario, enquanto os Estados
Unidos ja comecavam a organizar o seu sistema publico de
escolas secundarias em prolongamento da educacdo elermen-
tar comum ou basica. “O que se via na maioria dos paises,
era a existéncia de duas nagdes e a manutencio de um siste-
ma educacional baseado nesse fato, com um tipo de ensino
para as classes abastadas da sociedade e outro para as mas-
sas”. Nos Estados Unidos, entretanto, caminhava-se na di-
recao de um sistema escolar unificado, no qual o ensino pri-
mario e o ulterior eram graus sucessivos da mesma educacio
geral.

Essa direcao nova do desenvolvimento das instituicoes
educacionais constituia um fato histérico, de significacdo ain-
da maior que a preocupacdo com a educacdo priméria, que
resultara da reforma religiosa. Até o século XVI, todo o en-
sino, do nivel elementar ao superior, estava ao alcance de uma
pequena minoria. Educacao integral para uns poucos, e ne-
nhuma para os outros; ou, para éstes um aprendizado néo es-
colar, adestramento em atelier ou oficina.

Quando, depois da Reforma, o ensino elementar comecou
a propagar-se as escolas populares, caracterizou-se para estas
um ensino escolar especial, ministrado em lingua vernacula
e de carater vocacional. O outro, para os que devessem pros-
seguir os estudos, dado em latim, era uma iniciacdo humanis-
tica. E interessante salientar, de passagem, que foi por ésse
meio indireto que comecou a introducdo do vernéculo no
ensino.
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Em outra etapa, o dualismo do ensino humanistico para
a elite e ensino vernaculo e vocacional para as camadas po-
pulares atingiu horizontalmente o ensino pés-primario. Desde
es fins do século XVIII e durante o século XIX, em conseqiién-
cia do desenvolvimento industrial, comecou a estender-se o
ensino de segundo grau as classes médias em varias partes da
Europa. A conseqiiéncia natural seria a ampliacdo dos obje-
tos do ensino de segundo grau como um todo. Grande par-
te da nova clientela precisava adquirir conhecimentos técni-
cos de nivel médio mas as escolas tradicionais recusaram-se
cbstinadamente a incluir ésses estudos.

Entao, novas modalidades de ensino de segundo grau sur-
giram incluindo as ciéncas e matérias comerciais e técnicas.
Dividiu-se assim o ensino de segundo grau em duas areas,
nitidamente diferenciadas sob varios aspectos. Nao era s6 a
natureza dos estudos. Era o grau de prestigio. Até o meio do
século XX, em quase todos os paises, o ensino secundério tra-
dicional tinha o privilégio de preparar para as universidades.
As outras modalidades de ensino, nao.

Essas modalidades de ensino de segundo grau nao eram
somente as escolas profissionais preparatérias para as ocupa-
¢oes técnicas de nivel médio, cuja limitacdo residia no estrei-
to e precoce treinamento profissional que procuravam minis-
trar. Além delas, surgiram e sobreviveram até quase nossos
dias formas rudimentares de ensino de segundo grau que,
completando a educacdo geral elementar, davam, um ensino
utilitario, semi-especializado.

Tais formas hibridas ou intermediarias de ensino, foram
as escolas primadrias superiores, na Franca e na Inglaterra,
as Mittelschulen na Alemanha. Constituiram tais escolas uma
das expessoes mais contundentes do dualismo.

A margem de tais reflexos, tdo ostensivos, da estratifi-
cacdo social na estrutura escolar, nos Estados Unidos cons-
tituia um postulado politico, desde a primeira metade do sé-
culo, o conceito de que “a sorte de uma sociedade democra-
tica depende da livre e igual oportunidade de tédas as crian-
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cas se desenvolverem na plenitude de suas capacidades.” De
um sistema de ensino erguido sobre tais alicerces depend--
riam o bem-estar coletivo e possibilidades, para cada um, de
afirmacao pessoal e ascencédo social.

Nao seria isso possivel sem um sistema unificado e con-
tinuo, em que a educacao secundaria fésse prolongamento or-
ginico da educacao elementar e aquela se seguisse a educa-
cdo superior. Os ensinos priméario, secunddario e superior se-
riam fases e nao tipos de ensino essencialmente diferentes;
ndo seriam colunas mas camadas sucedendo-se horizontal-
mente. Uma das visoes proféticas de Comenius, a escada con-
tinua da educacdo, estava assim por concretizar-se na Amé-
rica. Os dois graus basicos pelo menos fundir-se-iam em um
s6 bloco, sem solucao de continuidade vertical ou lateral.

O que de mais novo, mais diferente da tradicao européia,
continha o sistema dos Estados Unidos era a escola secuda-
ria geral, uma escola ao mesmo tempo Unica e multipla, nu-
clearmente tnica e complementarmente multipla, idéntica em
seu conteudo, responsavel pela formacao geral, e variada em
seus desdobramentos, na medida das diversidades individuais.

Em vez de escolas separadas para o ensino secundario e
para os outros ramos de segundo grau, uma escola comum,
polivalente, que permitisse a gradual observacdo das capaci-
dades dos alunos e os pudesse orientar para os estudos ulte-
riores ou para as ocupacoes mais afins com suas aptidoes.
A selecdo aos 11 e 12 anos para éste ou aqueéle tipo de ensi-
no, foi considerada prematura e responséavel por desajusta-
mentos futuros. Argumentava-se ainda que o regime de cursos
separados impedia a compreensido mitua entre as classes. E
o objetivo fundamental da escola geral era justamente promo-
ver a unidade e solidariedade social.

A solucdo americana do problema da educagao de segun-
do grau constituiu indubitavelmente notével antecipacdo.
Seu interésse para os outros paises nao decorre de considera-
la passivel de aplicacdo, nestes, como modélo prefabricado a
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ser indiscriminadamente adotado, Mas de pressupor um equa-
cionamento do problema em térmos de fatores que tendem a
tornar-se atuantes em todos éles, como conseqiiéncia da difu-
sdo crescente, por todo o mundo, daquelas condicoes sociais
e econdmicas que exigem para todos os adolescentes uma pro-
gressiva escolarizacdo de nivel médio.

O crescimento do ensino, sua rapida extensao a grande
numero de adolescentes, cria multiplos e dificeis problemas
de organizacao, curriculos, métodos: o grave problema da es-
trutura de um ensino, reservado inicialmente a uma mino-
ria e que agora tende a generalizar-se; um névo ensino cujas
classes abrangem elementos de tddas as origens, de todas as
categorias, dos mais diversos graus de inteligéncia, das mais
variadas tendéncias, quando antes era um ensino para uma
clientela homogénea, social e intelectualmente.

Nenhum pais do mundo, nem mesmo os Estados Unidos,
encontrou solucoes definitivas. E certo que sua escola secun-
daria geral continua fortemente consolidada. Apesar de cri-
ticas que lhe sao dirigidas, nao ha perspectiva de mudanca
do conceito de que ela é “a realizacdo do ideal americano do
ensino em uma democracia”. Argumenta-se que seu objetivo
fundamental de promover a unidade e solidariedade social
nao tem sido satisfatoriamente atendido; que as distincoes
de classe de fora da escola nela se refletem, afetando tddas
as suas atividades. Mas, em resposta, afirma-se que ésses pro-
blemas ndo implicam fracasso do sistema. Indicariam éles
-— € a opinido de Conant — tao somente que o planejamento
da estrutura educacional americana néo tem levado em con-
ta, suficientemente, a sociologia. O planejamento se tem fir-
mado em demasia na suposicao de que nao existem divisoes
econdmicas, politicas e religiosas na sociedade americana, o
que na maioria das comunidades nao é exato.

Alega-se ainda que é quase nula a preocupacao da edu-

cacdo publica secundaria, nos Estados Unidos, pelos estudan-
tes de capacidade intelectual superior. Mas, seria a resposta,
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nao ha razdes que impecam que os alunos mais dotados te-
nham uma boa educacdo na escola secunddria geral. E uma
questao de programas e métodos. Existe uma falsa anti-tese
— & ainda Conant que o diz — entre educacao para todos e
educacdo para os especialmente dotados.

A validade, se nio das minucias da solugdo, pelo menos
do equacionamento americano do problema moderno da edu-
cacao de segundo grau, impde-se ao observador imparcial das
reformas recentes do ensino em numerosos paises. Inclusive
em paises da Europa, onde o dualismo do ensino de segundo
grau persistia até a primeira metade do século e, em grande
parte, ainda subsiste.

Entre as duas guerras mundiais, as maiores democracias
do ocidente europeu elaboraram planos que progressivamen-
te estdo sendo aplicados nos ultimos vinte anos. As refor-
mas firmaram-se nos mesmos principios esenciais que ins-
piraram a revolucdo educacional americana, especialmente
no principio de igualdade de oportunidades; objetivaram a
aplicacdo do principio de justica social & educacéo, como pre-
ferem dizer os francéses. “Todas as criancas, independente-
mente de sua origem familiar, social, ou racial — afirmava
Langevin — tém igual direito ao maximo desenvolvimento
de que fOr capaz sua personalidede”.

Isto nao quer dizer, evidentemente, que o tipo de educa-
¢@o deva ser o mesmo para todos. Trata-se nao de identida-
de, mas de igualdade de oportunidades, o que implica consi-
derar as virtualidades e inclinacoes dos alunos. E justo que
todos tenham educacao no maior grau possivel. Também &
justo que cada um receba a educacao que melhor convenha
as suas aptidoes.

A aplicacao de tais principios a escola € que colocara cada
um no lugar para o qual o indicam suas potencialidades, as-
segurando melhor distribuicdo das tarefas na sociedade, no
interésse de cada um em particular e de todos, constituindo
condicdo de bem-estar individual e estabilidade social.
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Outro objetivo € a eliminac@o de barreiras entre os graus
€ os ramos, estabelecendo-se a continuidade de todo o siste-
ma de ensino. A extens@o da obrigatoriedade escolar até os
quinze anos de idade fundiu os ensinos do primeiro e do se-
gundo grau. As escolas primarias superiores foram equipa-
radas ao segundo grau. Os tradicionais ramos de ensino, aca-
démico e profissional, tendem a integrar-se em seu primeiro
ciclo.

O ritmo das reformas na Franc¢a tem sido muito lento.
O projeto Langevin teve um inicio de execucgao parcial, e pos-
teriormente diversos outros projetos foram elaborados. Os
riovos projetos sdo potencialmente ricos. Além da ligacio
continua do ensino elementar com os primeiros anos de se-
gundo grau, além do tronco comum de todos os ensinos, dés-
se grau, recomendam, e é esta uma de suas mais impor-
tantes disposicoes, o grupamento das diferentes formas de
ensino da terceira e quarta séries no mesmo estabelecimento.

E muito significativo éste trecho da exposicdo de moti-
vos ao projeto de 1959: “E, pois, ao mesmo tempo pela insti-
tuicdo de um tronco comum, pela organizac¢do dos diversos
ramos de ensino diversificado em estabelecimentos comuns,
que o presente projeto tende a abolir os preconceitos e as tra-
dicoes tdo tenazes na hierarquia dos estabelecimentos e das
atérias, assim como o cloisonement social que caracteriza
o sistema escolar francés”.

A mesma preocupacdo de atenuar ou extinguir a nocao
de uma hierarquia entre os diferentes tipos de estabelecimen-
tos de ensino do segundo grau inspirou a reforma inglésa de
1944, que previa a existéncia de trés modalidades de escolas
secundarias — classicas, modernas e técnicas — mas procura-
va estabelecer a completa equivaléncia e igualdade de pres-
tigio dessas trés modalidades.

Tal solucdo parece nao ter correspondido ao que dela se
esperava, nfo s6 porque envolve a dificuldade da sele¢do, aos
cnze ou doze anos de idade, dos alunos para os diferentes ti-
pos de escola, como, outrossim, porque os graus diferentes de
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prestigio dos trés tipos de escola decorrem de razdes tradi-
dicionais que resistem aos desejos ou expectativas dos edu-
cadores mais esclarecidos.

Nao € por outros motivos que no desenvolvimento da apli-
cacao da reforma inglésa de 1944, muitos dos mais recentes
esforcos se tém dirigido no sentido do estabelecimento, de
inicio em carater experimental, de escolas compreensivas ou
multilaterais, que sao escolas destinadas a ministrar num
mesmo campus o ensino secundario tradicional, moderno e
técnico, ou conjuntos escolares formados pela geminacao de
dois dos diferentes tipos de escolas secundarias.

A integracdo de elementos culturais e técnicos é o ul-
timo capitulo do secular dissidio entre Antigos e Modernos.
Primeiro, foi a batalha das linguas modernas. S0 no século
XVI, como ja o assinalamos, comec¢ou o vernaculo a ser ensi-
nado nas escolas primarias. A escola secundaria latina domi-
nou a Europa até o século XIX. Na América do Norte, o mo-
vimento dag Academias concorreu com as escolas secunda-
rias classicas ainda no decorrer do século XVIII.

O humanismo exercia dominio absoluto sobre o ensino
secundario. Segundo Nicholas Hans, professor da Universi-
cdade de Londres, “o humanismo compreendia um tratamen-
tc humano e humanitario dos problemas educacionais, hu-
mano no sentido de que a natureza e os interésses humanos
nao podem ser reprimidos pela religiao, em favor de um ideal
ascético e de uma interpretacéo estreita e dogmatica do mun-
do; humanitario no sentido de que a natureza da crianca e
sua mente em desenvolvimento ndo podem ser reprimidas
por disciplinas escolares cruéis e métodos rigidos de instru-
cdo”. “Rebelava-se o humanismo contra o monopolio que
exercera a teologia na teoria e na pratica da vida medieval.
Nao se dirigia contra o cristianismo; ao contrario, o huma-
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nismo admitia sua intima relacdo com a tradicao e morali-
dade cristds. A validade do ensinamento cristdo e seu cara-
ter internacional foram tomados pelos humanistas como o
fundamento das suas idéias”. Em sua primeira colocacao,
significou 0 humanismo “um estudo critico da natureza e da
humanidade através da observacido de fatos reais. A Idade
Média, concentrada em tdrno de problemas teologicos, negli-
genciou a ciéneia, e as descobertas cientificas de Aristoteles,
Teofrasto, Plinio e Galeno nao foram ultrapassadas simples-
mente porque eram conhecidas em fragmentos ou em inter-
pretacoes erréneas’. “Para recobrar aquéle conhecimento, os
humanistas insistiram no estudo profundo do latim e do gre-
¢o para que as fontes originais pudessem ser lidas”. “Depois
do nascimento da Ciéncia e da Filosofia Moderna, com Bacon
¢ Descartes, ésse argumento em favor dos estudos classicos
perdeu sua justificacdo, mas a primitiva pratica das escolas
humanisticas estava firmemente estabelecida e influenciou a
educacao européia durante trés séculos. Aceita igualmente
pelos reformadores protestantes e pelos jesuitas, essa estrei-
ta interpretacéo classica do humanismo tornou-se tdo preju-
dicial para o progresso da educacdo secundaria e superior
quanto fora, antes dela, a ortodoxia medieval”.

Admitida a inclusao das linguas modernas, seus propug-
nadores uniram-se aos humanistas classicos, opondo-se as
ciéncias experimentais, cuja aceitacdo no ensino secundario
s6 pode generalizar-se no fim do século passado. Na ultima
fase de adequacdo do ensino de segundo grau as suas novas
dimencdes, a seus objetivos multiplicados, manifesta-se a ten-
déncia no sentido da integracio de elementos culturais e téc-
nicos, ou maiz precisamente, no sentido de ser admitido pelo
menos a iniciacio de um aprendizado técnico na escola se-
cundaria geral.

A revolucdo cientifica e técnica, e a propria evolucdo po-
litica alargando a nocao de democracia, impuseram nova con-
cepedo do valor do individuo e da educacdo que deve receber.
O velho conceito de educacdo geral para uns e formacao pro-
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fissional para outros, qualificados éstes e aquéles em funcéo
de condigoes econdmicas, deu lugar ao de que “a educacdo em
uma sociedade democratica deve fazer de todos os individuos
ac mesmo tempo homens e trabalhadores”.

Naturalmente, a educacdo tem que adaptar-se a nova
ordem econdmica. “A educacdo para a cidadania, a educa-
¢ao para o ajustamento a4 vida, ou a educac¢ao para a promo-
céao da liberdade, da dignidade e valor do homem sao obje-
tivos legitimos, mas exprimem apenas parte das aspiracoes
das sociedades modernas”, assim se manifestam Harbison e
Myers, em seu livro, recentemente traduzido, ‘“Educacio,
Mao-de-Obra e Desenvolvimento”. “A colocagdo puramente
humanistica ou a colocagdo puramente econdmica, em rela-
¢a0 ao desenvolvimento dos recursos humanos, dizem €les, dis-
torce o verdadeiro significado das aspira¢des da sociedade e
¢o homem moderno”. “O desenvolvimento do homem, como
tal, pode ser considerado ainda como a meta suprema, mas
o progresso econdémico pode ser também uma das razoes prin-
cipais para atingi-la. Pedem-se engendrar sistemas de desen-
volvimento dos recursos humanos que ajudem intencional-
riente a incrementar a producio de bens e servicos essen-
ciais, preservando e propiciando ao mesmo tempo a liberda-
de, a dignidade e o valor do individuo”.

Pode parecer que a tendéncia a integracao de elementos
culturais e elementos técnicos signifique aumento da influén-
cia do tecnicismo, com prejuizo da cultura. O que ela significa
¢ somente que aquéles elementos ndo devem ser objeto fatal-
mente de ensinos separados. O que j& néo se compreende €
a exclusdo da componente técnica nas escolas de ensino co-
mum, na pressuposicdo de que para todos os alunos dessas
escolas aquéles elementos sdo desnecessarios. O que se con-
testa € a discriminacdo entre escolas de educagdo geral e es-
colas de formacao profissional restrita, principalmente se des-

tinadas a categorias sociais diferentes.
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Ao contrario, o que ocorre é ampliacio da area da cul-
tura geral. Importa a coalisdo dos ensinos em oferecer a to-
dos a mesma formacdo fundamental, néo a limitada que era
dada nas escolas profissionais, mas a muito mais ampla das
escolas secundarias.

Curioso & que uma das causas do impulso a cultura é o
desenvolvimento técnico. As técnicas modernas exigem con-
tingente cada vez maior de pessoas que tenham recebido s6-
lida instrucdo geral, cientifica ou literaria. O progresso da
automacéo, determinando reducéo progressiva da méio-de-obra
nos setores primarios e secundérios, e conseqiiente estimulo
do setor tercidrio, acentuars a influéncia da economia no pro-
cesso educacional no sentido de preparacdo basica cada vez
mais ampla, do aprofundamento da cultura geral. De modo
que a cultura geral é instrumento imprescindivel do progres-
so técnico.

A educacao geral € o nucleo do ensino. E base da forma-
¢do humana, na totalidade de seus aspectos. Nela se integra
a educagao para o trabalho, que nfo é simplesmente uma
preparacio especializada, utilitaria.

Em resumo, nossa época é de reafirmacdo do valor da
cultura geral. ““O grande ideal de uma culture générale, que
a Franca e a Inglaterra nunca puderam abandonar — assim
conclui Nicholas Hans seu livro de educacio comparada —
esta revivendo e triunfando, tanto na América do Norte como
na Russia, depois de ter estado subordinado a objetivos uti-
litaristas e imediatistas. Assim, a unidade da cultura euro-
péia provou ser mais forte do que as riquezas naturais e a
producdo em massa, tanto na América do Norte, como na
Unido Sovietica”.

b
* %

No Brasil, o fato mais importante do ensino de segundo
grau € seu grande crescimento. No tltimo decénio as matri-
culas aumentaram em cérca de 140% . O ensino secundério
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representa aproximadamente 73%, o técnico nio chega a
20%, o normal a 10%, do total de matriculas. O ensino se-
cundario € ainda, em geral, académico. O ensino técnico tem
sentido profissional desde as primeiras séries.

O ensino de segundo grau apresenta assim caracteriticas
de dualidade. O ensino académico, preferido pelas classes mais
altas, € uma aspiracdo das classes médias, que o estdo con-
seguindo atingir, em proporcdo crescente, através de estabe-
lecimentos publicos ou por meio de bolsas de estudo. Os gi-
nasios profissionais sao freqientados, em geral, por jovens
oriundos das classes médias baixa e operaria.

O ensino de segundo grau expande-se no Brasil por pres-
sao direta das féreas sociais, excitadas pelas mudancas eco-
nomicas. Comeca a entender-se a todas as camadas da socie-
dade a compreensdo de que o ensino primario ndo da base
suficiente para uma qualificacio profissional e social satis-
fatoria.

O crescimento é descoordenado. Nao o controla nem
orienta um planejamento. £ um crescimento puro e simples.
A aplicacao dos recursos ptiblicos e mesmo privados nao tem
levado em conta, na medida do desejavel, a correlacio do
crescimento com as causas que efetivamente o estdo deter-
minando nem com os objetivos a serem atingidos. Nem sem-
pre sao atendidas as 4reas mais necessitadas nem considera-
do o volume do ensino primério. N&o é dada maior atencao,
na natureza do ensino, as peculiaridades culturais e econo-
micas, regionais, nem as vocacoes dog alunos.

Se depois da Lei de Diretrizes e Bases pbde se esbocar um
planejamento, suas linhas sio tedricas, suas bases ndo assen-
tam nos fatos mais gfopxtantes de nossa realidade. Atende .éad(/»'
a principios gerais i as imposicoes concretas das
necessidades.
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O néo planejamento ou um planejamento abstrato acar-
reta perdas insanéveis, desperdicio de recursos e de capacida-
des. Por exemplo, a simples multiplicacdo de ginasios intei-
ramente iguais nas mais diferentes regioes, para clientelas
diferentes, ¢ falha de planejamento. Sera fator de evasao e,
portanto, de desperdicio. O grave problema da evasao, tanto
no ensino primario como no meédio, ndo tem preocupado, no
grau em que o deve ser, nossos administradores e planeja-
dores.

O principio basico impulsionador da expansdo do ensino
de segundo grau é certamente o da igualdade de direitos. En-
tretanto, os paises que estdo em desenvolvimento, como o
Brasil, a contingéncia os obriga a sacrificar em parte a apli-
cacdo daquele principio em favor de metas impostas pelas
exigéncias imediatas do desenvolvimento. Nessa linha de pen-
samento, é admitido pela maioria dos reformadores e planeja-
dores da educacado que, para os paises sub-desenvolvidos e
parcialmente desenvolvidos, a educacao de grau meédio é a
prioridade maior. A generalizacido do ensino primario nao é
0 objetivo de mais urgente interésse para o desenvolvimento
economico imediato e rapido. A educacéo primaria universal
e obrigatoria é “objetivo da politica de desenvolviriento so-
cial, diferente da meta de desenvolvimento econdmico, embo-
ra seguindo-a pari passu”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional abriu
algumas perspectivas largas para o desenvolvimento e a re-
formulacao do ensino de segundo grau. Os principais fatdres
sao, aléem da obrigacao do Govérno da Unido de despender
com éste ensino soma de recursos consideravel, a descentra-
lizacao, a diversidade de cursos e a flexibilidade de corriculos.
Os efeitos mais diretos foram : maior interésse dos governos
estaduais por ésse grau de ensino, antes sujeito a um regime
de rigido e infecundo controle federal; maior vivéncia das es-
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colas com os problemas, conseqiiente & competéncia que con-
quistaram de, dentro de limites relativamente amplos, legis-
larem sobre suas atividades através de seus regimentos. in-
ciuindo elaboracéao de programas e fixacdo de critérios de afe-
ricdo do aprendizado; a participacdo na regulamentacio e
crientacdo do ensino de 6rgdos colegiados, os Conselhos de
Educacao.

Na fase inicial da aplicagdo da nova lei, o ensino de se-
gundo grau do ramo secundério mantém as linhas tradicio-
nais. O curriculo, embora menor, substancialmente mudou
muito pouco. O objetivo principal do ensino secundério con-
tinua sendo a formacéo intelectual. Os outros fins, quando
nao inteiramente omitidos, constituem parte minima da pro-
blematica das escolas. O colégio é essencialmente propedéu-
tico, um apéndice da universidade. O gindsio, em suas novas
proporcgoes, ainda ndo se caracterizou inteiramente. Degrau
no caminho do ensino superior em NUMErosos casos, prolon-
gamento ampliado do ensino primario, na maioria, oscila en-
tre ésses objetivos. Ndao é pratico nem tem o melhor padrao
do ensino académico. Nao proporciona as habilitacées neces-
sarias para o inicio imediato de atividade profissional nem
base suficiente para o prosseguimento dos estudos. A indefi-
nicdo de objetivos e o formalismo dos curriculos sdo um dos
fatéres da evasfo, que chega a atingir a mais de 50% da pri-
meira a quarta série.

A tendéncia universal no sentido da integracio reflete-se
em algumas determinacdes e iniciativas que se tornaram pos-
siveis depois da Lei de Diretrizes e Bases. A possibilidade de
extensdo da escolaridade priméria a seis anos, a identifica-
cdo da sexta série priméria a primeira ginasial, serdo fatores
de maior continuidade entre os graus basicos. A articulacio
do grau médio com o superior é ainda um problema dificil,
nao obstante a caracterizacdo legal da terceira série colegial
como pré-universitaria. A lei favorece maior integracéo dos
ramos do ensino do segundo grau, cuja equivaléncia é agora
real.
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Mas, a manifestacdo mais importante daquela tendéncia
¢ o movimento que, partindo de varias origens, se avoluma
no sentido da implantacao de ginasios polivalentes.

Em notavel estudo, publicado em 1963, Newton Sucupira,
um dos mais destacados membros do Conselho Federal de
Educacéo, reconhecia que “segundo o espirito da lei, poderia-
mos marchar para o ginésio unico, deixando-se a especiali-
zagdo dos diversos ramos para o segundo ciclo. Teriamos a
unificacao do primeiro ciclo da escola média num tronco Zo-
mum, cuja finalidade seria, antes de tudo, dar educacédo ge-
ral para todos, e suficientemente flexivel, para oferecer op-
coes, que, sem especializar, pudessem introduzir o aluno em
dreas vocacionais a serem prosseguidas no colégio diversifi-
cado e especializado. “No mesmo ano, o Conselho Estadual de
S0 Paulo recomendava a institulcdo de ginasios pluricurri-
culares. O plano de trabalho para os anos de 1952 a 1962, na
Secretaria de Educacdo daquele Estado, ao preconizar impor-
tanle providéncia de grande alcance na area do ensino de
grau médio, advertia que “o objetivo s6 sera alcancado quan-
do tivermos estabelecido, mais do que a equivaléncia pedago-
gica e identidade de denominagoes, a equivaléncia social dos
cursos. A criacio de centros educacionais destinados a mi-
nistrar o ensino dos diversos ramos de grau médio permitira,
por um lado, a organizagio de curriculos de que participem
com a devida énfase disciplinas de formacéo pratica e prefis-
sional, e ensejara por outrc lado a convivéncia dos educandos,
dentro de um espirito de igualdade e de auséncia de diferen-
ciacdo social e economica’”.

Em 1964, o Conselho de Educagao do Estado da Guana-
bara apresentava a II Reunido Conjunta dos Conselhos de
Educacéo, recomendacdo sob o titulo “Novas modalidades do
ensino médio”, na qual, acentuando que o ensino de nivel mé-
dio”, em sua primeira fase, tem antes de tudo um carater for-
mador, nido devendo orientar para um tipo determinado de
trabalho ou ocupacio, preconizava que o primeiro ciclo manti-
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vesse um nucleo de disciplinas fundamentais comuns, diversi-
ficando-se os cursos secundarios, técnico e de formacédo de re-
gente de ensino primario, nicamente através de disciplinas
optativas e vocacionais”, E ainda: “E de todo desejavel pro-
cure oferecer-se, quando possivel na mesma, escola, uma varie-
dade de disciplinas optativas e praticas educativas que possi-
bilite melhor sondagem de aptiddes e, também, nada impedi-
ria que na Guanabara, no ciclo ginasial, se dispensem as de-
nominacoes de escola de comeércio, escola tecnica, ginasio in-
dustrial, etc”,

Essas manifestacoes sio coincidentes com o programa
que, desde o inicio de 1963, vem desenvolvendo o Ministério
da Educacgéo de incentivo & Implantag¢éo dos chamados gina-
Sios modernos ou ginasios que incluam orientacio para o
irabalho.

Sao coincidentes na fundamentacao da idéia e, com pe-
quena diferenca, na organizacéo do ensino, O mesmo concei-
te de um ginasio com um nucleo comum de cultura geral e
variacoes que atendam as vocacoes. Ndo mais duas modali-
dades, em uma das quais se iniciava prematuramente e se in-
lensificava a preparacao profisional, com prejuizo da forma-
¢ao geral. Mas, o mesmo ginasio, igual para o conjunto dos
alunos, no nucleo dos conhecimentos, mas atento & diversida-
de de aptiddes, com oferta de opg¢des entre as quais de estu.
dos e praticas relacionados com a producdo de bens e servi-
¢0s. As mesmas consideracdes de que uma especializacdo tée-
nica precoce nao é pedagogicamente recomendada nem eco-
némicamente rentavel; de que a educacdo geral, base da for.
magdo humana, também o é da formagdo profissional. A
mesma idéia de que escolag désse género, propiciando a convi-
véncia de jovens provenientes de varias classes da sociedade,
serdo instrumento de integracdo social. Enfim, na origem ds
tudo isso, a mesma inspiracdo que infunde aos educadores
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ﬂwm, 23 de seteumbro de 1963,

Prezado Professor Glldasio Anados

A DEPE, por sua coordenagdc e.assessoria, exaninou o esquema
de projeto a ela encaminhado por V.5%,, com o tftule "BEstudos dos Cur-
rfeulos e dos Processos de Apuraglo do Rendimento Eseolar adotados pe~
los ginfsios e coldglos seeundirios do Ratado da Guanabdara®.

Do exame felto vessaliou a propriedade perfeita com que V.88,
visualizou o assunto, eabendo-nos aspenas aduzir a respeito ligeiras
consideragbes complementares.

Quande V.8, g¢ Peporta a "reflexocs de academiecismo e sinais
de realismo”, pensanos se nfo seria o easo de referir "4 persisténe
eia do academicismo & sinals de realismo objetive™; quande alude ao
grau de proponderfneia dos resultados snuais, imoginasos se nio seria
o easo de aludir a “pesultados obtides na viglneia do ano letive"s
quando se refere ao "processamente de avaliagfn 4o aprendizado",
eremos que seria o easo de ineluir um tdpico on que s¢ mencionasse
se 8sses processcs de avaliagio de aprendizado se ssgofan na aferi.
¢is do rendimento escoldstico ou se ineluem.zvaliaglc do desenvol -
vinento global da personalidade do dizcente.

Quando V.8, se roporta aos dados a serem colhidos sSbre es-
tabelecimentos oficlals crenos seria o saso de incluly tambda as Fa-
culdades de Filosofia (gindsios de aplicagdio).

3%0 essas brevissimas consideragbes as que nos ocorre fazer
sbbre o oportuno projeto apresentado, ¢ qual para ganhar forma usual
deverd ser enquadrado no mod@lo de Projetos vizente no CBPR, do qual
j& enviamos minuta a V.88, (Projete CBPE 153/DEPE 37/63).

A referfncia & verba Orcanentdria pela gquael correricm even~
tuais despesas désse projete seria a Verba 312 - Despesas dos Proje~
tos das DivisSes - 1, Divis@c de Bstudos e Pesqulsas Bducacionals,

Sendo o que se nos oferece conglderar a respello do assunto,
flrnano=-nos,
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;' {{;}u. ESTUDO DOS CURRICULOS % DOS PROCESSOS DE APURAGKOC DO RENDIMEN
C/ TO ESCOLAR ADOTADOS PRLOS GINASIOS © cOrfigIos SECUNDARIOS DO ESTADO DA
GUAITABARA,

1. A lel de Divetrizes e Boses da edueagfc naclonsl eriou possibi-
lidades de trsmsformagBes relativamente amplas do ensino secundfrio,

As dlgeiplinas e prdtieas integrantes do eurrfeulo, assim como
sua distribuicio por séries, a lei anterior fizava-as para todo o
pafs, A nova legislagio ofereee marger n eertas varlsgBes eurricula=
r#3, dependentes dos conselhos estaduais de educacfio e de prépria inie
eiativa das escolas,

simultineamente, mudanga mais radical pernits a lei e Piretrie
zZes e Bases operar-se no sistema de apuragio do rendimentc auemlar,
cujos processos, anteriormente ditados por atos eficiaia, estfo agora
a earge dos estabelecimentos de ensinoy axiginda—s& somente que, na
avaliagio do aproveitamente de aluno, preponds: resultados sleane
¢ados, durante o ano letivo, nas atividades axaul&r@a;

Decorridos praticamente dois anvs de viglneie ddsse repime de
maior liberdade, atribuido sos educadores, nz organizaciio de currfeue
los e na eseolha de processos de aferigdo do aprendizado, é de inesti-
nivel inter8ase proceder-se ao exgme das situagbes gue se appesentan,

2 comecar naturalmente por seu levantamento, tante manto possfvel mi-
mmelinso, ¢ preferentemente em freas de malor concentracio escolar,
como.§ o easo do Estado da Guanabara,

2, fisse levantamento, ji por si valioso, eomo doeumentagfio, & o obje-
tivo imedlato, Servird 8le, entretanto, de base para uma apuracdo erf-
tica das tendéneias que revela essa primeira fase do novo regine.

Eniys outros aspestos, eonsiderar-se-iang

a) - os efeitos da simplifieacde eurricular, isto &,.da redu-
¢do do total de diseiplinas, lmposta pela L.D.B.; as Areas
de estudo por ela mais atingidass

B) -« o grau de diversidade curricular, no conjunto de escolas
do Estado, em comparagio com o do rezime anterior ao da
L.DgBs}

e) = a andlise dessa diversidade, sob diversos aspectos tene
déncfs & conservacdo ou k renovagios reflexos de séade=
micismo e sineis de realismoj penetragfio do ensino veca=
cional no gindsioj variagio, ou nfo, sagqhdo as dreas re=
gionals dn—Estada; fatores cuntinguneiais na organizac¢io
de ecurrfeulos ,

d) = uniformidade e arigimliﬂ&dﬁ, DIORBSES L-"'H da ave =
liagio do aprendizades grau da prepandarﬁdcia dos resul-
tados anuaisj; valorizagio do exame; primeira época e se-
gunda évoea. 7
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t) Mplmas abﬁ.gat&'ial

b) diseiplinas optativas

¢) priticas educativas

d) diselplina ou priatica educativa vosasional
&) uﬂa@a das diseiplinas e prdtica

f) hordrio ml

S«

a)&m&mawdﬂu: diseiplinas obrigatdrias
@ optativas; prdticas educativasy hordrio semanal

b) da torceira séries diseiplinas, hordrio semanal,
Correlagdo.do currfeulo com o preparc para cursos
snmim

n)nﬁomsﬂm&nmmﬂamnﬁw

b) provas ¢ exames finais

¢) sistema de graus ou notas

d)e&eﬂné&a&n&m

e) grau de preponderineis dos resultados anuais .
r)mq&odomaﬁmgaamutaim

Abpangeria o levantamento todos os estabelecimentes de ensino
secundirio do Estadoj federais, estaduais e particulares.

Os dados relativos zos estabelecimentos oficiails serfo colhi-
dos no Colégio Pedro II e no Seeretariado de Biueagfo do Estado, Os
referentes is escolas particulares, na Diretoria do Ensino Secundirie

do m;

A complementagdo ddsses dadesy se necessiria, poderia ser
efetivada por intermédio de Inspetoria Seceional, em colaboragio
com.o Centroy o que dependerd naturalmente de entendimentos com 2

DESe
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Desde o infcio de 1963 projetava a Diretoria do Ensino Secup

dario realizar um levantamento estatistico com o objetivo de tornar co-
nhecida a situagdo curricular do emsino secundario. O levantamento far-
se-1a ao mesmo tempo em que prosseguiriam os esforgos da Diretoria, di=-
retamente e por intermedio de suas Inspetorias Secclonals, no sentido de
orientar a adogd@o pelos ginﬁsios e colégios de currfculos que atendessem
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
' Note-se que essa lei, que tantas repercussces deveria ter na
reorganizagao das escolas de nivel médip, comegara a ter viggncia em
1 962, No cumprimento do que ela présbrevia, no respeitante a curr{cu -
lo, como atribuic¢do dos orgdos federais, bem como para atender a transi-
¢do do antigo para o novo regime, o Conselho Federal de Educagdo elabo =
rou indicagio que fixava as disciplinas obrigatorias federais e relacioa-
nava para o sistema federal as complementares e optativas,

Sem fazer uma fixagfo rigida de disciplina complementares,
mas, ao contrério, estabelecendo uma relagdo que dava certa margem de
opcdo aos estabelecimentos, a indicagdo do Conselho Federal de Educagdo
previa que o Ministro da Educaglio sugerisse as relacionadas aos Estados,
enquanto néo fossem criados os respectivos Conselhos de Educagdo. O meg
mo se aplicava: impl{citamente, Es disciplinas optativas.

Em face da resolugéo'do Conselho Federal de Educacgdo, cumpria
a Diretoria de Ensino Secundario passar a orientar os estabelecimentos
ﬁarticulares sob inspegfo federal na organizqgﬁo de seus curriculos, Tra-
balho dificil e demorado, antes de tudo pela circunstdncia de multos pon
tos da lei ainda exigirem uma interpretagéio definitiva, como, outrossim,
porque, por essa mesma circunstaneia e dado que o eSp{rito da lei e de
incentivo a iniciativa criadora dos estabelecimentos, era de toda conve-
niencia que estes nfo viessem a interpretar a atuagdo da Diretoria no sen
tido do cerceamento de sua 1egftima liberdade de iniciativa,

Para que a reformulagado curricular do ensino secundario bra-
sileiro pudesse prosseguir de modo normal e com © indispensével sentido

de experimentag@o, mais importante do que dar um sentido crescentemente
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impositivo a orientagao da Diretoria do Ensino Secundério, era que se

fizesse o balango dos resultados jé alcangados nos dois primeiros anos
de vigéncia da lei,

Nascia assim a idéia de levantamento estat{stico dagquela si
tuagdo curr{cular, a ser feito uma primeira vez e renovado perinicameg
te, a fim de que, pela verificacso das tendencias existentes, os propri
0s estabelecimentos pudessem apreciar os acertos e desacertos de suas
iniciativas, e os educadores realizarem com melhor fundamento a interpreg
tagao dessas tendencias e sua confrontagdo com as disposigoes da lei.

Essas verificagoes e interpretagoes, proporcionadas pelo pri
meiro dos levantamentos periédicos previstos, seriam mais uteis ainda pox
quanto os Conselhos Estaduais estariam em breve criados, e logo comegari-
am a influir no processoc de organizaggo currfcular do ensino de grau ne =
dio, para isso sendo de maior valia os subsidios que se lhes ofereceria,

Tais eram as razoes que animaram a DES a projeter o levanta =
mento dos curriculos vigentes nos gindsios e colégios emn 1963. Aconteci-
mentos que ndo vem ao caso referir, interomperam os trabalhos iniciados
em 1963, Mas, logo que se restabeleceram as condiqaes de funcionamento
normal da Diretoria de Ensino Secundéario, foram eles retomados, e, agora
concluidos, sao aqui{ divulgados os resultados referentes a uma parcela
significativa dos cursos ginasiesis dos estabelecimentos particulares do
pais,

Referindo-se os resultados so ano 1963, cumpre salientar que
os anos de 1962 e 1963 constituem os dois primeiros em que o0s estabeleci
mentos de ensino secunddrio brasileiro livres afinal de uma regulsmenta-
gao exaustivamente uniformizadora, puderam ensaiar com maior liberdade
suas organizagoes curriculares. E o faziam ndo somente em virtude da Lei
de Diretrizes, mas dentro dos marcos amplamente liberais que a indicacéo
do Conselho Federal de Educacao consubstanciou,

Em 196li, que se poderia considerar mais conveniente como ano
de referéncia do levantamento, a fim de lhe dar maior atualidade, novo
fator comegou a atuar no sentido da definiciio da fisionomia currfcular do

ensino secunddrio brasileiro: o infcio da acdo dos Conselhos Estaduais e,
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portanto, de uma nova fase do processo de reorganizacéo curricular, que
passava a ter nestes Conselhos focos de estruturagdo de ambito regional,

Por esse motivo, era do maicr interésse apresentar o balango
do ultimo ano em que, podendo-se ater as normas do Conselho Federzl de
Educagao, que se aplicavem em ambito nécional mas eram de contetdo bas =
tante liberal e flexfvel, os estabelecimentos particulares procuraram,bem
ou mal, ajustar seus curriculos a equagao especffica dos fatores condici-
onantes da atividade de cada um,

Tivesse o levantamento sido concluido em 1963, e logo em se=
guida divulgados seus resultados, certamente teria ele maior utilidade ,
inclusive servindo aos Conselhos Estaduais como subs{dios para as déci -
soes que viessem a tomar, Como porém o processo de revisao curricular
deve ser dindmico e cont{nuo, os resultados somente agora divulgados tem
indiseutivelmente um interesse maior do que o meramente historicoe

As tabelas a seguir apresentadas resumem a situagao curricus
lar do ensino secundarioc de 12 cicle a base de dados referentes a 1409
curricules de estabelecimentos particulares de ensino, de funcionamento
diurno. & eliminagé@o dos cursos noturnos e dos estabelecimentos pﬁblicos,
obedeceu, com referencia aos primeiros, a preocupacgdo de tornar mais ho=-
mogenea a massa considerada; quanto aos Gltimos, decorreu do fato de que
seus curr{culos, especialmente nos Estados onde o ensino publico apresens
ta rede estolar mais extensa, tendem a apresentar variagdo muito pequena,
como resultado de obdecerem a regulamentacdo de uma administragao central,
somente em margem exigua podéndo traduzir opgSes dos préprios estabeleci=
mentos,

As series de tabelas apresentadas sap integradas, para o conm
junto do pafs e para cada um dos Estados (com excegao do Estado do Acre,
apresentado com juntamente com o do Amazonas, e dos Estados de Alagoas e
do Rio de Janeire), por gquatro tabelas (das quais a primeira desdobrada
em quatro), referentes aos seguintes aspectos:

1. Carga horaria semanal das quatro categorias de atividades
diddticas (disciplinas obrigatorias federais, disciplinas complementares,

disciplinas de escolha do estabelecimento, e praticas educativas),
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2, Disciplipas complementares e de escolha dos estabelecimen

tos e series em que sdo lecionadas,

3. Combinagoes de disciplinas complementares e de escolha do

estabelecimento, e categorias de praticas educativas,

li. Especies de prdticas educativas, series em que sfio minise
tradas e nimeroc total de praticas.

Alguns comentarios de ordem geral acerca dos resultados apre
sentados nas tabelas, referentes ao conjunto do pa{s, poderéio finalizar
esta introducfo, Quanto a tabela relativa a carga horadria das atividades
didéticas, permite-nos apresentar, a base dos curriculos estaduais, o cug
riculo t{pico ou meodal, sob este asﬁecto, dos gindsios brasileiros. 0 qua-
dro anexo apresenta, para cada serie e para cada uma das atividades didae
ticas, a carga horéria modal, a freqliencia percentual que ela tem em rela
gao ao total de curriculos estaduais, e os limites de variacao das cargas
horarias que tem freqﬁéncia superior a 104 dos currfculos.

Com referencia ao quadro de disciplinas complementares e op=
tativas, hd a observar inicialmente a presenga ponderavel de quatro dise
ciplinas que no regime da Lei Organica do Ensino Secundarie integravam
obrigatoriamente o currfculo ginasials inglas, desenho, francés, e latim,
0 feto indicaria, antes de tudo, a tendéncia a manter o anterior curr{cu-
lo, fundamentado talvez, entre outros motivos, pela necessidade de manter
em exerc{cio o anterior professorado, Mas se observa que se o ingles e o
desenho estao presentes em praticamente todos os currfculos, o latim foi
mantido somente em menos de 25% do total, e o frances, ainda muito fregllen
te, deixou de figurar em mais de 15%.

A tendencia a renovagdo do curriculo, dentro das possibilida=
des abertas pela indicagéo do Conselho Federal de Educagao, faz-se sentir
antes de tudo pela introdugfdo de novas disciplinas, sendo a principal de-
las a Organizagdo Social e Pol{tica Brasileira, que figura em mais de 62,9%
dos currfculos.

Além de extensdo da lista de disciplinas = 20, ao todo = ou-
tro aspecto da tendencia a inovacfio ressalta da consideragfo das séries

em que sao lecionadas as disciplinas mais freglientes. Assim, a posic@o mais
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comum do ingles & nas duss ultimas series e, em grau menor, nas quatro.

0 frances aparece quase igualmente nas duas primeiras e nas duas alti-
mas, ainda que nSo seja excepcional ser incluido nas quatro.

Dada a presenca predominante do inglés, do desenho, do frane
ces e da Organizagdo Social e Pol{tica entre as disciplinas complementa-
res e optativas, resulta que a combinagao das quatre ¢ tambem a mais fre
quente, como mostra a tabela 3. Nesta tabela se tentou dar uma visso ge
ral da parte variavel do currfculo, incluindo as disciplinas complementa
res e optativas e as categorias de praticas educativas. No total dos cur
riculos considerados, a citada combinagdo de disciplinas representa l43,2%.
Depols dessa, as combinagoes mais comuns sdo: inglas, desenho, francgs, e
latim, em 15,0% dos'curr{culos, e inglés, desenho, francés e canto orfeo-
nico, em 10,0%,

Como seria de esperar, e em relagdo as praticas educativas
que mais se define a tendencia a renovagao do cufr{cula ginasial, Como mog
tra a tabela l, foram registradas 208 denominagdes diferentes de praticas
educativas. Verdade que muitas dessas denominagoes sdo evidentemente equi
valentes, tendo a extensao da lista resultado da norma, adotada na tabula-
gdo, de respeitar rigorosamente as denominagoes informadas pelos estabele-
cimentos. Mesmo com essa ressalva, permanece a evidencia de que os estaw
belecimentos, de modo geral, estdo ensaiando aproveitar convenientemente
as possibilidades novas da area do curriculo representada pelas préticas
educativas;. Note-se, a esse propésito que somente com a tabela apresents
da passa-se a dispor de uma primeira base fafual a ser completada pela in-
vestigag§o de campo, para o estudo e discussdo de alguns problemas relacig
nados com as praticas edueativas no curriculo secundario,

Como ja se fez na tabela 3, as praticas educativas estéio agru
padas na tabela L em cito categorias:s de educagdo vocacional, de educagdo
feminina, de educacdo moral e civica, de educagdo religiosa, de educagdo
art{stica, de educagdo musical, 1{nguas e outras. Note-se que a tabela L
ndo registra o total de curriculos que ineluem préticas educativas de ca=
da categoria, e, se o registrasse, esse total nfo seria, para todas as

categorias, a soma dos valores registrados nao coluna."Nimero de currfcu-
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los", Isto porque um mesmo curriculo pode incluir mais de uma prética
educativa da mesma categoria - por exemplo: Artes Femininas e Economia
Doméstica - e, na totalizagdo da coluna "Numero de currfculos", ele se-
ria duas vezes contado,

Na categoria das préticas de educagdo vocacional, ressalta
a posigao dominante das Artes Industriais e dos Trabalhos Manuais, Pode
se talvez presumir que para grande nanero de ginasio, a diferenga entre
os dois nomes nao traduza real diferenga entre o conteudo dessas duas
praticas., Mas podemos observar tambem que além das Artes Industriais ,
outras denominagdes poderao indicar esférgo autentico no sentido de pro-
porcionar iniciagdo em praticas industriais, tais como: Educagao Tecnica
Manual, Hecanica, Tecnica Industrial, Artes Técnicas, Artes Mecanicas 3
Praticas Mecanicas, Eletricidade. A freqfiéncia das Artes Industriais e
dessas outras donominagoes correlatas bem como das relativas a praticas
de comercio e agricultura, expressa certamente a receptividade que entre
0os estabelecimentos de ensino secundario encontra a ideia de introduzir
atividade vocacionais no curriculo ginasial, justificando assim o trabae
lho que a Diretoria do Ensino Secundario vem desenvolvendo em favor da
concretizagio dessa ideia,

Também & significativo, e encoraja linha de atividades a que
a Diretoria comega a dedicar maior atengdo, a freqﬂéncia e variedade das
praticas de educagao feminina, havendo certamente forte tendencia a supe=-
rar nesse campo o conteudo da simples economia doméstica, que Jé ao tempo
-da Lei Orgﬁnica do Engino Secundario integrava o curriculo ginasial, Ain-
da que aparecendo con freqﬁéncia apreciével a denominagﬁo Economia Domes-
tica, e ela superada pelas de Artes Femininas e Edueagao Doméstica. A ta-
bela 3 da margem para que oS ésPecialistas nesse campo discutam nso so a
questdo do nome mais significativo, como do conteiido e dos processos a adg
tar nesse setor da formagao juvenil,

Questoes semelhantes poderao ser levantadas acerca daé préti-
cas de educacdo moral e civica, de educagdo religiosa, de educagao artis-
tica, e de educagao musical, todas de tdo grande relevancia na formagao do
adolescente, mas certamente seria exorbitar os limites préprios desta in=

troducao querer agui aborda-las,
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Brevemente e para finalizar, deve-se chamar a atengado para
a freqﬁéneia com que, sob a categoria de préticas educativas, aparecem
nos curriculos estudados os estudos de lfnguas. Em muitos casos e pOS=
sivel que a inclusao désses estudos como praticas educativas obedega ao
proposito de ndo transgredir em alguma série o numero maximo de disci -
plinas permitido por lei. Em outros, porém, pode haver a desejo de dar
sentido menos formal e mais vitalizado do ensino de 1{nguas, e sob este

aspecto a questao é talvez bem merecedora de atengao dos especialistas,
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- 08 analistas mails autorizados do nosso sistema edy
caclonal, entre os quals Fernando de Azevedo, Almeida Junior,
an{sio Teixeira, Florestan Fernandes, atribuem & Universidade
brasileira, aoc lado de elementos positivos que ézplmm maite
do gue esta tem feito paaa cultura e pela prmrm de pes=
soal para as tarefas da construgde da naclonalidade, o cardter
de uma wmn mraan, em virtude da permenéncia e prg
poderinela de uma série de notas negativas, que seriam, em rg
sumo, as seguintesy '

%o a0s motodos sdugac 1 nad:#us do a;: trabalhoy
w em W S & Wﬂ 2 massas W '
gag que de a.iau aas ﬁﬁr&ﬂ# decisao @

'vu que nao passa de ado f Fat1vo
- exclusivamente aﬁlgnitmﬁrs, de maaw nio cooperg
t!.m, de armnr indjvidualista, dimn:ha e anw
= em ms ng’sam.ts tn, JJrinel
palmza, en tWﬂ; _ plica
esforgos com desperd:
de tmbalm;

Flassle ' e

| _rusgms de eatagarhs taw, m e arise
tocra t“&oaﬁnm';emmmu,u mencs, Na
lent em incorporar a pe sa ao seu instrumental
daﬁm&amaml&m @ de treinamento de dig
centesg :
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- f"’ nlstradores d»ema e discentes, qm os ala-
Bmos sao mbd&s como uma. cumtela de consumldores
Sem reciprocidade de responsabilidadess
~ Bssas inadequagfes estdo hi muito na consciéncia u=
n;lm:itarhmiml, seja nas andlises dos autores menciona=
~ dos como nes movimentos estudant{s, Ainda mais, a declaragdo
‘de Princfpios firmada pelos Beltores das Universidades Brasilel
._ras,mmmmu:mﬂounmfm, revela a clara percep-
mé&nmmumﬁmammmm&m superior
no Pn:fso 5

“

thmmwnﬂmumu sobre os
a‘hjatiwa especfficos a alcangar e os métodos a seguir no ajug
tamento da instituigio universitiria ds aspiragies e exigén=
clas da miadaﬁa bmsﬂ.leira, em particupar do melo regional de
que a Habﬁ.a e partes :

Uma integragdo objetiva na realidade nacional hi de
basear-se num compromisse efetive com a vida regiml em Ms
cs seus aﬁrss.a. m aindag deve partir de uma goordepaciio 1
_ p{.suas o Wiadie. we seus prinﬂ‘fpiﬂ de oyaraw, pum desip
. cumbir-se de suas tarefas e mobilizar todos os seus mitiplas
= Fowituns, @ mmtu éeruus m.‘.nhqan variam desde a

qm ei.mm ° em de um mtezwm&mmm &n pessoas @
de fungoesa

peﬁmiaawalnremhaﬁwﬁn ser mradn ms,a.a mtrg
rio, pmmmmwmhmwsmd.zmsmamm
maaawmmmmam



de p&ssaal &umte o ﬁiaemt@, mmm@a nura gomaade, deven
econstitulr um corpe plastico, cepaz de atender a cada nova axtw
eia do weic ¢ da metodologia clent{fica,

Pox 53@‘ modo ‘ gue se ynﬁer& respende
msﬁa« de pesguisa e dlversifics igntement raecag
profissional oferocida, pois que a cmstmte éimaiﬂeaem 3 dt
foma da contrurartida, no sistema educacionaly do processe
Ga wmlmm.

z aeaéamva:u

. um m‘t&ie aa m a mw da mma de
- instituiga mmummmmmm:mm
gaahammlanaMWaMWﬂmm,m
la chege o ume fase de Instrument: '- A mﬂ.ﬁ adey cong
ummta, torna-se mumm d& a ﬁmem gue ela necessi-
 fta eutender. . 0 que passs a Justifief-la § justamente o servigoe
- gmoMaprem wmammmmm
.Mm,wumiomammem A vtiliza-
gao de aapaeié&d&s miam en remam mtwiail e pasaonl :hmo-
wmmumaaamnmmcetm,mmm e«am-i
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idez do sistoma, tomme imperativos nume etapa em que a crig
'_qau do novas Mtalaqnea deve apenas atender e decundar o estabe=-
lacwau% de mm mas e a aflrmagao de noves objetivos,

. . iﬁa se M esperar que & mﬁmumm do sistema edy
'mml mﬂem se faga apenas pelo safarﬁo exclusive da uni~-

versidade. Contudo w que esta Istituigao cmtrihm, dentro

do ambite de sua atmgae upazﬂ‘i&a @ por sua .‘mﬂumeh a&mﬁa

“’ m & £ %':.1_-"-":..3 C8 MecaNlsios aue seriminatoriamente to

rutamente gcao de alumos e se eogi.ta dn mm_g
s de bolsas para curses regﬂaran e dé aperfeigoamento, se

mss;{m utum-e a estudsntes ainda ndo ingressos na Univer~

4 &:t.dadu s

- hembros de comynidsade universitaria - &m e asaaam ° pader
'&a amﬂ, aa mmm, ﬂ& mw agao executiva por meio da partd
eim em econselhos Consultivos e deliberativos, em Comissoes e
- grupos de trabalhoj em juntas o diretorias, e por melo de normas

- que assegurem a constente removagio dos drgdos coletivos e dos car
gos MMs; as mh&qots, a duragae dos mandatos, os siste=-

mas de escolha mitam ser rmlamtadas com aqueles objetl
ws',. 24 :

ﬁriax mmsidnm mﬁﬁm J2 iniclarenm a marcha

. no smtw das mm: apantaéas e & digno de salientar-se gue a

Universidade da Bazhia, por meio da eriagao de certos noves Srgaos
edaampliaqaa mmmmsﬂmwmmmm ante~
riory dirige-se nitmmta no mesgo sentidos

: Ssliwtam contudo alguns tdpicos cujo debate faz-se
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Quanto 3 integragho com a vida regionals

a) o estabeleeimento de relagoes de trabalho com os orga~
nismos oficlais e privados de planejamento, pesquisa e
atuagio no meic regionalj

b) a diversificagic da formegio profissional, atendendo is
exigencias do desenvolvimento e de mudanga social em ~
todas as suas esferas.

¢) a integragic @o traballjo de pesquisa realizado pela
Universidade, ne medida do possivel, sob a perspectiva
de solugio de problemas regionaiss

d) a ampliagdo dos cursos de entensSo universitiria, tam-
to os de cerater cultural em sentido mlngth o8 de
perspective profissional ¢ ocupacional {por meio de cug
sos extra classe, niicleos regionals de enseino e pesqui
say etce)}

e) o alargamento da Area de atuagdo da wniversidade por

melo de difusfio cultural e de assessoria téenica e enti
dades axtm*mwrsimw.

Quanto 2o aperfeicdamento do ensinos
a) rwzs&- do sistema de selegio e ensinc bisicoj
b) promogao e estimulo ac trabalho em equipe, mtamd,
vel docente como discente e entre ambos, mmtaﬂm
malor Mn&m ao estudog

) regulamentagao e aplicagio do princfpio da carreira u-

- niversitiria como eritério de mmao de docentes, ori
entagio de estudantes e W@m dos trabalhos wniveg
sitdriosg

d) instituicis de um sistems de assessoriz de carrelra,pg
lo qual o estudante possa contar com a orientagso de
pessoa competente, no prosseguimento de seu programa
de treinamento mﬂ»mls

e) revisdo Msm&swmwm

tes o malor énfase na preparagio bfsica do estudantesem
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vista de malor profundidade e universalidade de trei-
namento nos primeiros anos do curso universitario.

30 do ss.sm de bolsas de estudoe

- h mﬂmﬂr quanto a Satagmw do estudante na co=
-mm:ldw.h mh#ra&tﬁrm _

a)pr'f:“ oy M$mhﬂaaxmtemﬂwmﬂﬁ-
: nimsldm e de seus drgaos componentesy

i mﬁm das oportunidades de interagao, informagdo
e mmma dentro da commidade unive: aﬁhrta pelo

~ estimulo © garentias de automomia aos $rgaos de reprg
amtagm e intammto toem exlstentes e a surgirj

e) wmﬁ.tamw do nstamta em servigos técnicos, pes-
qui.aa m#iu e monitoria dentro da MWMq

a) mmzw dos wﬂiﬁﬁa de asaismia a0 estudante
om vista de uma concepgdo deste wmm de uma
raal gamm&a de mestres e alunos,

o ammnnmam-mms constitufda
hﬁm&s de tres Wa de uhbclmtas, de certo m&
isolados m dos wmn

- W A, constituido da rmw. @ Escolas organie
zadas nos mmia ‘tradicionais com tem as imposigoes
m em ﬂ.stm acarretag : -

yw B, Emlas que pmmu atender 3s novas demon=
manmaeebmammwsmms ‘de organizagio
‘do ensine e tem ¢ umg certa flexibilie-
 dadej _
« grupe C, mstitniﬁa de diversos Institutos complemen=
tares das atividades de m, yuqn:lug assessoria,
rmm alguns como Srgaos de hterm-
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cmulin de cumdwsa 1
Conselho Mwﬁtaﬂt

m.Bo;aa &rtm ; EsceBibliotecons Hispanica
Fac.Clencias Econom. Esece Mqo. I.BEstudos Norte~-
FaculdeDireito - ' L0 Americanos
M.Momga I.Estudos Portuge
FaculdeFarmacia I.Franco-Brasileiro
Faculde Filosofia BEses Emtu I.Euenam e Fi-
FaculdeMedicina _
Faculd.Odontelog lca e Matemate

Escola Polit '- I, erimtaqaa Voca=

; .Paaqnlus de
nunrms Naturais
cmm de Estudos

&h tais
Lab.Genética
LabeGeomorfologia
Museu Arte Sacra
v

Conforme os seus propésitos aoc assumir a diregée da Uni~
versidade, o Reitor Alberico Fraga adotou j& as seguintes mv:ldq
cias de ordem gerals

Ao Dar uma prioridade ac planejamento global e por etapas,
expressa na criagao da Comissdo de Planejamentoj

B, Expendir ag atividades da Escola de Administragdo de
_ mode a raza-za instrumente do entrosamento com a adminis-
~ tragac estadual e mumicippl e com as empresas, levando

a agao da Universidade ac Interior do Bstadej \

Ce Criar um novo campo de atividade na Universidade, arfi-
culamdo a estay por meio Mam,aﬂmhw
mica estadualj

Ds Programar a instalagao adequada do Servigo Central de
Infcrmeeu Bibliograficas e da Escola dgc Bibliotecono~
tenda gm viste a importancia capital dao un servi-
referencla e documentagac para ¢ desempenho &
mﬁetﬂ da Universidadej

E. Integrar os Institutos, Centros e lLaboratdrios existene
tes e outros a serem criados com a estrutura das Facul=-
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dades e las profissionais, concebengo os pr
08 como leos de uisa e ensino basico das
ciplinas comms 3s dive sas Faculdades e Escolag,de
thu de pessoal e de trabalhos de nivel pos=-

- graduadoj :

F. Criar melhores condigces de insyalagse e squipamento
das Faculdades e Eﬂ@ga Ingtitutos, Centros elce,
tendo em mira a di m&scmsmacau-
lhoria das mmdiqots é pcu@is&;

Gs Instituir um Curso h&;;; dg prepa eparagao para oS exg
mes vestibulares era uramente tamr-a,
no Col mimﬁ, ou curso basico universitg
rio = comum a todas as unidades de ensino =,
do o atual concurso de habillitagaos.

H, Restaurar o Curso de Hornalismo com um carater inte n=-
sivo e pratico,

u

Estae programadas, constituindo projetos em est a
ecargo do Departamento th} { a serem discutidos com os orgaos
e pessoas competents) a erlagao dos Institutos des

) Bielogia
Educagao
Eat‘ . E’“i-u e wr: blico
0
exterior @ no A godarins L g Sy
§os estrangeiros, In !ntu-mmdos em estudos de

ﬂuﬁ o M’ ﬂ

-3 c:lmi‘ ﬁ geeamg

e a organizaglo doss ot Univer quey
' 6) Blyartalpﬁn de Extensio 51 '
L4 ) ¢ NEp 8 .'-'“-,. m as m’u““' . r%.

; a o dos eurscs
l utivida&u wrr atas,

7 Martmto 3@3’&11

Detalhes sobre esses projetos poderao em tempe oportu-

no ser apresentados. Sten
| mmarmw.am&hmhsw

gos centrails estdo em estudos

mua-u, a esta aitu-n, a estruturagio dos conjuntos
amum:-mMMamrmm-omu
Divisoest asstn, Bivisao de Ciencias e Teemologia, de em: So~-
 clais, de Ciéncias MSdieas, de Humsnidades, de Bducagao, etcs A
mm.m g:ral desses conjuntos ubu" a Conselhos de Divisao ,
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em que se representarSo os crgenismos componentes, ¢ a um Insti
tubo central que funcioma como Srgie de coordenagiio, promogdp

@ contato extra~universitirio em cada esferae

‘Cada Disvisdio poderd sor assim esquematizadas

plas Lo ::'m_l_.n—ﬂ-,—-—-s
> ' Centros ¢ laboralorips de
Pesquisa e trelnamen

as Mﬂm, através os seus Conselhos, tragarsoc a po=-
1{tica geral do sistema, os métodos de sele¢io e de trelnamento
paa-gmm dos estudantes, os programas de publicag goes, e assim
por dlantes Adés Institutos Centrais caberso as fmqm de asse=-
sscria t&mma, da orimtaw ds mrdra, de extensio unive sitd-
ria, de cursos em cooperagic com oS amlwa de ensino e pesguisajzetc.

Um Cénselho de Pesguisas, ligado & Reito#ls como #rgae
de consulta, elaborard os planos de utilizagio de recursos desti=
nados 3 pesquisa e 3s bolsas de estudoy e serd constituido de re=
premtmtu éﬁs docentes e disemm de cada DivisZo.

' A mn.&da de uma tal estruturagac, sumariame
posta e tendente a ser efetivada inicilalmente em euétu- t’mttt!*--
voy estd em evitar desnecessirias m@:u.gagm de esforgos e inséa- :
lagdes e em aumentar o rendimento das fungSes e dos recursos atuaise
| U perfodo de atividades preparatlrias serd necessirio

 antes do fumclonamento completo de sistema projetade e das modi-
flcagdes em Estatutos e Reglmentos, Assim, os atuais Institutos

e os que se vierem a criar funcionardo preliminarmente como (a) nf
_clwaéafnmm ﬂopomalmamswlb} centros de pes=-
quisass Durante um fase ﬂﬁa de dois snos concentrario seus

' _tstaﬂmm

WIMIZIERIO DY EDNCYaY0. & Chr sy



Ao Projotarep seus servigos de documentagic e suas bi-
bliotecass

B Promoveram o treinamento de pequeno nfime o de alunos,
‘cujs preparagao poderd, segundo as indicagoes, comple=
Wmmmm:mmnlmrawu*
m nas respectivas equipesj

+ Tndelarem, de modo imediato, a formagdo de instrutores

-_gmmm menhamaem

'mmm&mlmums,mmaizam exterior, afim

de wpaeim awlu para o prm&mta dos seus

3-"InWMu !‘W de m@m exclusiva para es=
m mzamm das smm e Emlm que aceltem
_ asmrsgimmmmmm,ﬂnmtéa
 pesguisa.
m::.nga msM&m@wmm&
transferir graduelmente aos Institutos o ensino bfsico das discie
ymamm,wwam&uawumﬁmﬂm- .
Mha,

_ amammm:hamamaemﬁa

ﬁap!ﬂﬂﬂumﬁm superior da Unive sidade coincide com

normas contidas na Declaragéo de Mﬁon da nm de Reltores,

segundo as quais “os m:mms, Departamentos e _

entrosar~se, evitando repetigSes Mm e mileta & pe mitindo

um meior aproveitamento do ensinos ﬂ tanbém e&jaﬂw dos Insti-
tutes promover a carreira de pesquisados sializacac

alto aivel, assim para o magisi

| = * Mudtas u&m inplieﬂ.taa mm csbnqe Qe programa core
rmmam’mmfﬁ. pios do mesma Decl: : |

talhado de diversas mm:- inspiradas

superar as mmm falhes @ inadequagoes 2

~ progromadoe para debates 1mmmmmma$paw£a1-

: m-uyormutamm}mt&h%nueomm&m

" nidade m&nrﬂtarm - m&.stmkm, mmm, diseentes e

WIABLERIG OV EDfcvdsd B onrinky o



Fls, 11
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At¢ 1 930, = organizagis do enmsino brasileire tinha
en vista quase a5 a5 eamcdas da sociedade  financeiramente
nais favorecidas. 4 cstus ora cccessivel o ensino supcerior,
gque por sou turnc dominave o ensino sccundﬁria, concchido ¢n
t%5 como proparatério para as acsdenmias. O prosrio onsino
ZprinJrio, nor scus progrqn s Q nEt@dos, QCOTrentova=9c :s-
@c sistoma consugrado o Conscrvs .glc de priviidgios dc wma
'mmori 4 cscolc cra hor;mgomw, nos scus fins, Nos sScus pro
Cus8s08, ¢n sus elicnbcla. Immrognova=-a o accdenicismo do
un a osubro cxtrenoc. Circunserita a asses linitcs, suus prag
cunac cOes nio icm 218m do dom{nio peéa;égica purs ¢ dc  uma
pedagosgla sen complexidadesy adeguada o wa tipo de cnsino g
letivo ¢ ornanentcl,

Coi o erescircnis do cnsino prinério e do cngino sg
cundﬁrie,cm accleraglo devois de 1 930, fol gue sc¢ accentuou
no pais o duzlisno educacional guc na 5900& 35 cstave supc-
rado ou c¢n fosc de superagio nos pailscs nais adlantadoss

Houve cssim no Brusil, ontrc 1 930 atd hoje, un du-
plo movinento. Um no scentide da denoersbizagio do cnsino,dé:
gencralizacoo do eneino cleomentar ¢ do casino sccundirics g
outrsy de reccgac a gsto,dc caracterizugido do dois sistenas
ascolares, o do povo ¢ o da clitce & cconomia do p"fs,on md’
dangay ¢ SLAS conscdﬁgvcies socizcis c USllthaS, forgovan a
procura das c¢scolas 5070 nOVOe 440 1¢510 tenpo consclidava -
sc & duplicidade do sistonase

o "

A educagio primariz cstariz ao alesnce o scoric sufi
cicnte nara ag clusses ponularces; guando rmito, sc tivesscn
de ir adiunte, a clus rescrvar=so-izm cursos vecacionais ou
profissionais queo, ncsmo quando classificados cono de segun

o ~ r el i
do grau, cran rcalnence cseolas de cducagas pGn-UTiﬂifld 3
torninal, con o ecrftor de propars dircis c utilitirio para
D bruxbumn‘.

O cnsinc sceundirio guardaria suwus co racteristicas
trodicionais, Scria, eomo ainda scontunva a reforna del 9hs,
o cnsino para a »reparcglio dos individualidades condutoris,
isto &y “dos nomens quc deverds enlisr as responsabilidades

maiorcs dentro do socicdade ¢ da nagio'e



o gualisns vertical prﬁlan"wva~sc horizontalnunte.io
priu;-ia, difcrenciova=gse o cnsine oiblico, acecssivel co g,
vo, ¢ 5 cinsine wrivado, pura os gue pwlessem pagar cnuvildadess
0 primciro, supcrlotado, tove gue roduzir horfrios ¢ rostrin
gir otividadese O sepundo, mois dosafogado, oricntava-sc di-
rctanente nc sontido da prepuracio nar: o ginasio. Assin, o
ensino urimﬁfiﬁ nqrticulsr dava moiores possibilidodes de in
gresso no cnsino ncaio, tanto mais quanto sua elicntcla. por
su.s srigens, por scu pudrﬁo de vida, pelo nivel do armbicnte
fanilisr, aprescntovs eondicdus nrOﬁiCi“S pura enfrentor,con
Sweesgo 4 s provas de sdnissios Quanto co cnsino nédio, CS=
tove cle (o ainda estd, cm large mar VJ) sob o doninio do i-
adia aé superioridade do casino sccundirio tra dielonmh. Est~
tipo dc cmsinc foi, por muito tompoy o caninho unico para as
Gscolis superiarcse. Zpo o chave pora o conguista de Situﬁgﬁa
nos classcs doninuntess Os sutres tinos de cnsino cramy po
suc natureza, curtoss quers dizer, para aqu&lcs cujo desting
detorminado por condicﬁcs de ¢lasse soct LI,IEWrio na  nelhor
hipotcsc, o) cmprcwo dircto nas oficinas, nos balcocs, nos s
critorios,ctc.

4 ctitude dos governos brosileiros foi de grandc in-
ﬁcravsc polo chamado cnsinoe sceundirioy mas nlo pg1" rony -
tongdo dircta de GpCOlﬁS Gosse ramos O cursc sceunddric cra
nocional, Bseolos do governa c n1rLqul»rcs subordlﬂLVAb-ae
o punerssss regras federais. Impunha o @ovorno foderal o as
sc tipo dec ensino axiggncias rito mais rigorosas que cos’
cursos profissionais, Fiscs 1izhgfq mals scvera das instaolae
¢5cs o dos atos cseolarcs. Controle muito maior da qualifie

caghs do professorades Diplona de Foculdude de Filesefia
passou=sc o cxiglr para o cnsino ocundﬁrio. Epa disnonsﬁ -
vel para o cn51qu conorcium, industrial o ugrweolu. Par i’
sinar uoruuguou, hisuo?la, b;ewrhflu, netendticy GiCﬂClJS,
1fnguas vivas, no curso socunuufla, ora prociéggéinlmgcdo.
liog cursos profissionnis, nios

D“SintﬂrchLﬂﬂo-"ﬁ polt monutengds direta do csco =
las sccundarias, o gsvcrnc centrul, ontrebunto, nio rocusy
Vg a0 contririo distribuia en larga escala, verbas para a
sua monutenglio ou eriagfos ¥lo o fazla, pordém, obedcecndo
a una palitica geraly ou s~'ubr, a un nétodos Lra uma dis
tribuiclo de todo h4315u01ﬁt10ﬁ, c LTAWMGnt“Iim’d” rocur=
508y origincde no Congresso, por infciativas isoladas do
scus ncrbrose B, om sun maior parte (mois de 80%) para o



ensinc purticular, o cucy a par de implicagdes com intarcs=
sos clcitorais imediatos, cra um comportamcntc queyconscian
tenonte ou nfio, fovorcels ou roforgave o dvalisios Sencfi =
clavune-sc aquﬁlcs gue jé tinhoit csecola ¢, nals oindo,o05 que
podian pagar o gue lhcs f;SSC cobrados Convergin cuasc tue
do, desss forra, parn o grups favorocido. 4ccntugva-sc & &
dosi*ucld*dc, ¢ nfio o iguvuldudo do opcrtunidadese 4 maior
DroocunJQ‘“ cra *clh,vmr a cducegzo dog quo jé a podicn tor
i n&c, ou S5 "“cupdzv~uuc 1te, 2 do anpliar quoadros, multl =
plicur natriculas, sfcPceer novag oporvunidcccos.

Sob cssa foruc de aplicagln de reeursgos pora oS due
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Ja gozaven de bonc rfc 1,5, ou gifd,, sob ¢ Ga acmntuaguc do
prcstigis, ac ihportanciu, rigores do ensino secuu crio,

ei1 rclngds ao onsins profissionnl, partlcipava o governo o
proccsso de eonsoclittigis dn duzlismo e, como jo friscisem
rcu par 1lelamente as Pﬁ?iluﬂiP dc cxpansio da cducagio som
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cundarla, guc as novas xo;gas dz socicdadc, , cwienbindo 4o
- . [
ritmo do progresso ceoncnico, descncuadeoraile
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Croscou axtro ﬁf&lﬁ‘rltﬂbﬂtﬂ o cnsinoe Estondeou=-sc

:s ccnadas nonulircs, que ju afo sc conbenbavan con o cnsir-
no primﬂrio neil ¢on scus conplo: ntos vocacioncise Aspira -
van ao cnsino sceundirios Os Taros profissicnais, doste do-
scrticulndos, nlo intercssavan,. Essa separagfo impediu quc
sc cneoninhosse 4 Tasss de rququﬂbCS pura os cnsinos cde =
guados ;s suos eopacidadcss Quasce uoﬁn fol lcvada para um
cnsino scadenico qucy niportrofiindo-sc, tove quc ajeitar =
sc, oconedor-sc o wi padrio inforior.
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g Lurona,o mevinento de unifieagls inielou-so prunrihnon-




=i

to depois du prineira guerra raadicl. 96 ontlo, no velho cap
tinaente, concgaram 2 tor repereussio profunds as 18&ins de
cdueagds univers: l, da iﬁucld”éa dc oportunidodes cducacio=-
nois,da distribuicio dos vrlvilcgius dz cdueagioc na b sec da
copacidade individual ¢ ndo de posicio socicl o ocsﬂonic“.

Ka Inglaterra, 2 loi Fisher, (1 918), clcvando para
1k cnos o obrigatoricdade do cducuglo, ¢ briv eaninho para &
goneralizaglo do cnsino ulberior ao ariniric. Aos 11 uncs,
haveria o cncuninhancato supo o ¢scols pss-priuﬁria, sclotl
va ou ndc scletiva, ists ¢y para o cseola sceundiria tradi-
cional ou pora os outros formas gue, depois da referida lei,
sc foran organizondc, dirctancante por iniciativa qu Jutrni
dudes locods do oduescio, son legislagfio ospeeial sobre @
mutéria, coric o perivitia o regine descontralizadc quc  scr-
prc £o1 uma das caracteristicas do sistona inglgs de cduciu=
gioe dntrctinto, nossa fusc do processc de crplingfo das o
portunldhaos cducieionais, ovolu u G 51gto_u ingl%s de cdu=

aefo eont a nmarea do du&lluhu.PQleth & cduc:gﬁnm socund =
i'1 tr”ﬂicionﬁl, eriavo=-sc un $ipo co cnsino posterior  ao

t‘w

prinhric, gue nfc cguivalia co scgundo grouve dra wn prolons
ganento doquelc, uonhan vineuls, ncohun: paridade entre um
¢ outro, o quc o prépric denoninagio dos novos cursss (cseg
los pripirins suporiorcs) frisava. Mem cra tonto como reflg
Xo do DTihCi?id de iguiidzde gus 8sc abr i., ﬁs noves onortué
nidadeoselra muito nois por imposiclo do fatores CCONOIAcOS,
0 crescinicnto progressivo do indlstria forcava a srocura Go
operdrios instrufdos. Pora v complenento de cdueagfioyobrir
sc=lhcs=icn as portas s cascolas )Tln‘f‘qs supcriores, que
ministravan clonentor aprondizoads profissional con tinturas
de cultura gerals
Con a scgunéa zucrro nmdicl, acclercu-sc o proces=
so dc mudancoe liasro antes, o 1 939, clevavag-sc o obrigd -
toricdade escolar a 15 anos, s, foi o ddueatioy ; 8o
1 9lly, quc consagrou os princinics que vinhan fermentando a
ovolucho cdueacional na Inglotorrce Confirmundo o exteonsio
da obrigatoricdadc cscolur, ¢ adnitindo ricsme que cl; pudqs
so uatingir, logo quc o pernitissen as condigdes cconomieas
do p&iu’ aos 16 anos, unificava o Laneotion dct o sistenae
Bry voz dc tipos distintos o fcchados, con clicntelas pré-
orias, rcerutadas nﬁd nor eritérios cscolarcs nos por cris-
térios sociais, us tros ordons de onsine passaricn a conse
tituir fases, succssivos c continuas, o eon total cquive -




= ;
lcneic horizontals

Ha Fronga, o movimento de roforna seguiuv as nesnas
linhas gerais, Purante o princirs guerra rundial, foi langa
da o proposta da escolc wnicae Do 1929 o 1 933, cstobaleedh
sc a gratuidade de cducagio sceundiric. Em 1 936, o idadcda
frcquancia cscolar obrigatdria clevova=se de 13 a Ui anocs,
Hos, f£oi denois do scgunda gucrr nundicl que sc definiran
os rwios du reeonstrugic cducaeional, no Frongae. 4Ainda cndr-
gcky 0 govgrno fruncas trogove dirctrizes gorais de roforni,
Proclancva=sc que o igualdade de oportunidodes cducacionais
era corolirio dos principios de justicc sociul ¢ de roconhg
cinonto da dignidade huianae Bn 1 946, surgica o reolatorio’
Longoving gue accentuave o urgcnte ncecssidade dc adaptor =
sc a estrutura cducocionsl o cstrutura socicl “da nova cra
da meeanizagio, du utilizagfo de sutras fontses de oncrgia,
do Gescnvolvinento dos ncios do transporte ¢ commicaghioyda
eoncentraels industrinl, do ounento da produgic, do ingrose
so das mulhurcs na vida -CGﬂ:HiCH

A pefornn - 8s pulivras do relatdric = deve roalie

zor, na nedida corpqu{V' ean a diversidude dos aptidScs in

aiv1du415, a igualdade de todus as eriangos diante do cdus

caglo, para pernitir a cado wia, no intorc“sc dc todqa, adCc=
scnvolver plenanente sua porsonalidadcs

0 duolismo teria que sor substituldo por un sistema
unc, dividido om canados horizont;is, quc pernitisscen o ongy
Hinhuﬂcnto dos alunocs, quulquer guc fGSSC sua orizcrl, para
o gencro de cstudos quo ncllor conviessc as sucs optidocss O
cnsino clcuenbar, soen a distingdo orbitriric dc wr ensinoe
peeial para o elicntelc dos liccus ¢ colcgics, continuar=-so-
1a, scn quoloucr obstéculo, por wn cielo de oricntagd de
quatro anos, con v cnsino esscnciclnente de culburu geral,
sceuindo~sc=1he cntio cnsinos nais ou nonos cspecializadose

Aniravan nrofundancnte o projeto langevin o 1deia
de cnsino commm, com o grau de flexibilidude que pernitissc
aleancar o wvarlcdade dc aptidoes, ¢ a idéia de cstabeleei =
nentos comung, gquc roechbesscr todas as eriongas, cstabecle =
cendo ccdo, entre clas, "eontaetos que contribulriam pars a
suficicnte unidude da nagls", pois nio scria "scparando a
Juvcntude em ellds cstranhos uns aos oubros ou on categorias
cons a dos futurss nonuvois o a dos futuros intcleetuuis gue
so forda nasecr a conprocnsic mitua.



Era, npaturalnonte, doninaintc, nessa canccpgﬁd dc o5
coliy O princinio d: oricntagline 4Abslido, on cuﬂscdﬁcnclu
cxtenslo da obrigotoricdude cseolor, o oxame_do ingresso no
cnsins de scgunde grou, substituila-sc ossC proccsso  brutal
¢ instantinco de sglcelo pcla oricntagho lenta o cont faun )
bascada cn eritérios ped“o cgicos ¢ co longos de wi clelo ine
tciro do cstudcs,

T3da ossa roformmlacio de wn ensino, que cra antes
pars wa zrupo restrito, rigorosa ¢ nrbiﬁra?inmcntc cscoliti-
dog ¢ parc um tipo tnics de cultura, do busc csscnciclnonte

intclectunl,y c que cgora soric pura todos, davendo levar onm
conta o nuturcza dc eade uny ¢ con objctivos neis unplos,de

. ~

inicliacoo E cultura geral, cn todos og scus aspeetos, ¢ do
in ‘cicgE" ou. NEsSrio e 1rcpﬁr“ profis“*on 1, exigic compleba
rcevisto do DriﬂclUng o nftodss pedago ricos. 0 cnsino para
o eultura do csp{rito, otrivés do treine nent al, terla <quo
dar lugar a cutrus forias on guc sc ogullibrosscit o8 aspec=-
tos cbstratos c¢ eonerctss, tcdriens o orfiticos.

.
-

Virios projetos succderori=sc o do Conissis Lenge -
vin, guardundo-lhe o scntids gercl, cibor: ¢on no dificacoos
que nen scmpre erzn supcrficicise Henhun aclos, porém, 10 =
grou scr oficiclizudo, cntcs do 1 961, 4s novas idios pC -
dagncichq, cntre bhﬂﬁu, tiveran nonctrogis, principalientc o=
trovis 8o cxpcricn01u 1as Yelasses nsuvcllcs o Haguele ano,
con: funduniento no nove Constituicto, o atual gavgrng dcerc=
tou o roforna, guc unplic pars 16 .ao o obrighitoricdade g
colar, cric o cieclo do obscrvagio (§& nfio de guatrs, eosiwo
no projcto longevin, nas de dois ;ncs), tronco conwvil dos Qs
tudos de grau 116810,

£
=2
pur}

™ . .
S poesunc, tods O Novin
’

vo cduacacioncl nus  duas
N
srandes denoeracins curondiag, girave cn torno do principio,

200
que inspirars o cducagis uitericana, do substituigac do sis-
tena duplo, bascodo con difercongas de clossc, por wi sistona
intcgrads, fundado an izusldods de oportunidides,.

As gifieuldndes dessa inteogrugls Cﬂenﬁtr“ﬂrsc Prine
cipalnente na cﬂucrgﬁc do grou nddise Hesse nivel & que nois
sc opoen a tradicis ¢ o rencvogios By ot vordade, no reg sinie
de iguclindc de opsrtu&iﬂ;des, a edueaglo do MQOTCSCvaC, é
problens extrenonente esmplcoxos Izunléude de oportunidodes
nio significa que o cducagis deva ser o nesoa pura todoss o

¢ L. s e -
contririo, ol dove sor on sronde narte difcrencicdoe O cne




o e

sino deve »reparar para us tarcefas conuns, proporeionaondo
os conhceinentos, idéias ¢ idcaisy vuc deven constituir o
contoude coimm de que todss precisan pira, couo purtes ine
tegrontes vivas da soclodade, dcscrpc' aren aguelas Gorcfss
hts, 0 cnsinc ten cue considerar tLchn as copacidades, 0S
intLrCnSLS’ as anbigdes guo, na 1d010u00ﬂ013, s¢ afirnan ¢
s¢ dixcrcﬂciun, ¢ procurcr conduzi-=los no sgntido quc favoe
reca scu nais completo doscuvolviicntos

Af & quoc ostl o provlene. Cone atender a cssa dupla
finalidadc? Conoc orgunizar wn cnsinc 2o nesno toupo goiun ¢
difrrcnciuda, para todos os tdoloscentes? Tipos de cseolas,

nas de cursos, curriculos, proccssos de oricntagio? Unn
oscola con todos os cursss ou escolas scparadas?

A goroxinuglo ncior Jdos eurscs, quande nio z conplo
te fusic do curses ¢ cscolus, & tondoreic gorals O rogine
o cnsinos Sﬁpqrhtﬁa, NCSID Nas nugdes ncnos desenvolvidis,
ondc aindo uonina,nas s¢ ton ﬁadidn wnter son maiores ou
nenores esnecssbos, B o cu;vvlchLv 158 eursos: sSaeparados
nitidancnto iifcy;utca, nes couivolontes, on scus cfcitos
Formaiss B wnz o Ule1Lu0i: acpns fornal, neisr scnelhangs
de currfeulos ¢ c;a-crccncw . ¢o objetivos: w1 cnsinc sScecunw
dfrio ronos secdenics ¢ wl ansing profissioncl nonos utilit&
rice P mesrio a identificaclo parciul dos eursos: un troneo

CoIllile
Na anérice do lisvio, o cseols sceuwndiris de  cursos
’
gorais continun forteiuntc esasolids duo Aposar dus cr{tic.
~ % 4 & e - P
guc lhe sa0 dlrlglﬁ;s, nao Ao perspe ctives de neg. do c@

> n . - ’ e ¥ L3 o g I
ecits de guc clo ¢ "a reoltizueds do 1desl tnmericano do onsi

no em Wi denoeraeia"
LS
Ad:iito-se que eln nio ostojc atendendo satisfatoriy
nente ¢ scu objotivo fundancntal de provover a uwaldade ¢ a
solidaricdode sociils que s nlﬁtlngscs de e¢lassc de fora
~
da escola nel: sc¢ reflcbony ofcbando bodss as suas ubividos

N
dese Mas, afirncesc que csses pr cblemus nto inplican en fng
o ’
casso do sistonne Indicori-z cles = ¢ u opiniZo de Conant =
L o 3 L]
t3c somente que o plincjoncnio do estruturc cdueccioncl ang

ricena nfs ten lovado cu conbu, sufieicntoncnte, & sociolom
gile Eqso plincjancnto = diz o subor cltado = sc tent firmas
doy cn parte deic ai”do g nac, na suposicts de que nfo oxig
ten divisdes OCDhOﬂlOus, nolfticus ¢ rcliziosas, nu sociedd
de ancricont, 0 gue, na maicria 4das eorumidedes, nio & cxo=
Toe
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A critic: 1wnis eonstunte no sistono corprecnsivo ¢,

“vrCA, o de sua cuasc nula preocupagio polss cstudaontes de
copacidade inteleetual supcriocr, 4 1déia de cseolas scparas

des, porn clunos dc copacidade diversa = sdo palavras  de

) ' .

Kandell = ¢ totalnentc repelida pela convicgio de que  un
L

sistema cducacionsl deuseritico nio node tolcrar'umu scgree-
20Ca0 QUC DPorovy & catrutificacio soeicl ou intcleetual »
Has, alz Conunty nfo hid ruzbes quc impegon que os clunos
neis dotadog tenhon uwnd boa cduect a~o ni cscola sceundiria
gerals Bxiste we folsa cntitese - & cindn Conunt - no uone
te de rmitus possoas (educudores, inelusive) cnire a cduea
eao para todos ¢ a educagua para o8 cspeclolrnicnte dotudos e
E afirnc: sc sc descja cue o cseola sceundiric public& N0

+ Lal
ricano eontinuc o cwprir sug 1issio, dove clininure-sc toda

s ’ = - - 2 Y ~ :
idéic de onosiclo ¢ntre osacs duns fungdel

- = i ’

No Inglutorra, o nuwicro do eseslos conpreensivas é
ainds linituado. Generslizonesc olas no eondads do Londres

por infTUPHEif D“Tftic; do ourtido truboihista, gue &l1i do=
nint ki virics onos. Os eongervidores, cntretunto, as conhl
tone Queorcit gue os tros nodulidoades de . crsdieg *qginntnﬂ[.'
schogl, noderns ¢ téenico s¢ ernserven gcpdr“ s, dirigin =
do=8c og clunss parc costa ou aguels, scgundsc suas zntidocs

diagnosticadus stravés do oxnme, tesies, apreoeincis do a =

proveltoricnto as curss mrinfrio, ctes Hoccion que o ZiPgm =

ar _schrol scju ubsorvida ¢ cnulads neld csesla copproecnsi-
Vie

L nire »...'{.}\Z;L'l't Ge OULTL ?}Glit 1ty QUG ToDTGCS <155 e “'L'li'_l C Ol
? 4 ?
]

proid hrit mico enbre as duas idcologlisys gonha udcepios
i} LG&S o pa{s. E o sisteru dc cseclas mmultilaterais. o i

possibilidado dc realizar o tipn nerfeito de esto bC7OCiP0nP
to de ensino coaplcte (cscola corprecnsive), o czpericneia
sc descavolve rh, diz wa dos con Lﬂtmd)fuﬂ, provzvclucntc sob
a forna de federagtes de oseslas 01huulcuu, nodernas ¢ téc=
nicas, ou de zrupos cseslarus pela gendlnugio dos dois prl -
nciros ou dois ulbinos tipose Cudu waa dus purtes do cstahg
lecinents terd ua dirctor deo estudos, nus o cunjunto nac dgi
xard de sor u S0 o gscoli, cuc sc rceosnsti tuird nos horas
dos cncontrog csporlivos g, ot goral, das atividadces oxXtroe
clossce

~ A N ;
0 gue dividec nais « OﬂiPiU“ inglosay on torno  dos

sistencs esmprocnsivos on nfio, é o problena do cneaninhanicy
b :
toy o ontrida no sCgunas Srate 4 ogeolhs prenatura (problc-

'
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2 que nio existo no sistens eouprcensive) seric o ncgagan
do princinio da igualdade de oportunidudose 4dos 11 cnos, as
upbidSes cstlo indefinidas, Determiner s cnsino corto, nessa
fasc, é impossivei. B ¢ cseolna prom&ﬁura ¢ fator do SCETCm
saglin ocangnicu. 0 filho do fanflic sbostada ird para a
Ezﬁmnazﬂanhaal; sc logo nin ingrosso, podc csporar o Uns 8@
guinto, O cstuduntc psbre torf que seguir o cnsino prﬂtico;
de curta duraglos

O ritwo da roforma nu Frangs ten sido nais lonto
para o quo tord inf1ufdo prﬂvaVClﬂcnﬁG o regine dc centriom
lizaglios Os novos projctos, de 1 959 ¢ 1 961 (Cstc convers
tido cu lci) slo potoneizlicntc ricns. a41én da cxtonslo da
cseolaridade obrigatéria 5 idade do 16 anosy da ligagﬁa cay
tinus do cnsine cluiontar cou os primciros cnos do scgundo
grou (ciclo de obscrvagis), uldn do tronco cormum de todos o8
cnsinos dosso grau { gerais o téenicss) adiiten o rocoricn =
dan = ¢ csta & wie de guss nois inmortantes disposicdes = o
grupanenco das difcrontes formics de ensino da toreceira ¢
quarta sérics nun neary cstabelecinentoy pernitlndo=-se - @
passager cn qualguer Eéoca de wma pora sutra, o que inpor -
ta on prolongar de corta forna o poriada de absorvagaa,além
do que roprescnta cssa rounifio dos cnsinos na mesma  cscola
cono aprofundincnto da integricios aF

Dostocanos da oxposicio de notivos ao projcto  de
g, 959\(nuiﬁo scnelhente 20 de 1 961) 5 trochs scguinte: “E,
pols, ao nesnec torpo, polc instituiclio do un tronco eormun
¢ pela organizuglio dos divarsos ramos 6o cnsino diversifica
do on ostabolecirientos cornmsy que o presentc projots tende
a abolir os preceonccitos ¢ as tradigdes tdo tonazes na hiom
rarquia dos cstabclecinentos c dos matéri&s, cssin como o
oloisannciaont soeial guo eaructoriza ainda o sisteoma cseolar
francgs.

o Brasil, nfo houve rudanga dc grande iuportgnciu,
depois dc 1 930, Os ranos dc cnsino continuaran :csiyénhos
uns cos outros. Tods movinento para cssirdlfelos ouy sine
plesiente, para lhes dor equivulgncia, encbntrsu 0posig§s,
aberta ou surda, ¢ foi reduzido o proporgdes insignificans
tcs quands nas de todn snulados

A cxpericnein levads o ofcito no antigs DistritoI
doraly cii 1 932, por ﬂn{sia Tcixairu, rconinds noc nCSLO Ch=
sino curscs sacundérios, norneis,y coucrelais o industrials,



o & I
nio podc subsistir, opesar do suecsso que obicvCe

As roformas Conpos ¢ Capancna procuraran dar 20 Chm

sino scoundiric un sontido ncnos propo&outico. Atribuian =
lhe duplas finalidude de oducvgao plsic:, tcrilnﬂl, o de pro
pars para cstudos supcrisres. Tcoric rentcy o gindsio tcrih
o ecrater de wna scgunda ctupa aur B G bed “du0u9 fo) h‘s,nu pnh

ticuy o cstrutura ur CUTSO, inil“XlVCl, cor ruﬂ conjin
o do matcrias, todas Oﬂrlg;tofidu, contraricva ﬂquclcs;mag
supostose A nuturczs sclotive do eurso ndo sc alterois Y

ginfsio ndos deidu do scr wi GCEroU PUTe O qivcl scguintc
aeecssivol a noucos, ilnudequado por scu cccatucds acadeinl =
clsnc, por scu terrivel cneielopedisio, Y pujoria dos (ucy
CIl BA8SG O procuravilie 0 wipﬁSla remrusuht;va o verdadoirg
cnsinos 0s cursos profissioncis crun "ensinos cspeelois” .
0 gin5513 dava dircito ; nutr{cu 1z o quoloucr sogundo Cle
¢los Os cursocs bisicos do cnsing técnics, nio e

Intretinto, nis doliou de ercscor « correntc  que
lutave (¢ seu maior 1fder 5, gon dbvida, Anfsioc Toixcira ).
pela denoeratizoeio do cnsing Ni&l?, rofornado crl scus méta
dos ¢ proccssonsy Cll SCUS curriculos, cstroitonento vincula
dos ou ncsno fundidos scus ruins, roconstrufds Pmrm Guc pus=
dcsse sory 2o nesnc torpo pela uwnldade de contotdo ¢ multie
plicidadc de formws, o cnsino para todos, scii distingdcs au
tras que ndo fGoS“H os determinadas pelos difcorongas do Ciim
poeidades © tondoncins individuciss

Reflotivese ossc penscrients nos primciros projotos

a loi de Dirctrizes ¢ Bascs (1 948), que ccentunvan & ne =
cogsidnde de sor eonsiderado "o cnsine nddlo, eomo vm todoy
fugindo 5 antiga o antidonoer ticn bipartigio entre profise
socs intcleetuais o nanutls, otrovés do wy: fronco floxibi-
lidade dc tode o c¢nsino uédim, gerantida por und séric do
crticulicSes ontre os diversss rouog que o eonstituen ¢ de
articulagdos con o cnsino superior”

Isso ora ainds was orincirc aproxinocios Bstubole =
clonmsc vineulss cntre os dois curmos, 1108 CHNSCIVANdo=OS
nztiduncntc scporadosy couo ainda hoje os rantén o loi, prom
rmlgaday cibora nto tonbs cono nos projetos prinitivoss

Hoyian a .Jddﬁf(Clﬁu’ cntretontoy ~qucli 1déles no
ponsanents dc naloric dos cducadores ¢ dos pro prias lceislu
dorcs, ouc os inserircn en leiy na chanada led da cquiVQlun
eiz (1 953). O que csto lei cstubolceia crao justamentc o




w 1] =

guc tinhan propugnado os cloborudsrcs dos princiros projc =
tos dus Dirctrizes o Bascs, 4 possibilidude de proroeios nio
s3 do princiro cicle sceundfrio para os scgundos cicleos dos
outros tnos, coro o inverss, & passagen dos princiros Cim
clos dosbos ranos parc o eollgio scoundirios bigsy nostc ca~
50, ainda eom restricScs gue os regulancatos da lei ugravas
vany torncndo, podc=se dizer, inconsistente « cquiv:lgncia.
Toric que haver oprovacio on oxanies das disciplincs que
bastasson pora corpletuy o ginﬁsis. Aos concluintos do sC =
gundo ciclo nao sccundgrio, nars ofcito de inserigio nos
vestibulures, opunhamege rostrigdcs scielhantes, O que a’
lci cst belecia nto LTy de fatn, um regine do cquiv“l“n -
cic, 3; o obscrvava I3 ﬂhreu, ¢n 1 955; oran possibili-
dades de adaptacios Aotot €325 arigldﬁ $5 nun sentido: dos
cursos profissionaic par: o sceundfrics No scntido oposto, ‘

a passagon crc Inteirancntc livrc, Havia ossinna 1ot da
oquivale cneic, 2inday un abundante rosfdus dn concopels  de
dois cnsinos do valorcs desigunls para clicntolaes de calce
gorice distintas.

3 ; » T . g~ 0
in 1 957, reogistramsc vne inleictiva do Ministorio

dc Baueagls que teve significnglo no processo de reorganis
zaglo do cnsins de scgundo groue Tranitave no Scnado wn

nrajcta de reforna do cnsino sceundirio Cg Quc sc originar:
no Cauhrh, durante o longo pericdo o que cli csteve parsdo
o projcto das HMrotrizes o Busos. Propuscuocs oo ninistro,
Cidvis Silgudo que wma coulgslio cstudisse squela reforma »
A ¢ onissio, de que fazfinos porte, con ﬁnisio, Hontsjos ¢
outros, sugorin fasse propostc oo Scnado & revisio do DT O
jctoy porquec "s reorganizagio do novo cngino sccundhriu C G
tava a cxigir altoragSos nais profundas que as nc cle procond
zadus". As principois pronostas crans o) o constituiglio do
curso zincsicl con un tronco conua de dols anos ¢ wi onsino
diversificudo na 3as ¢ liue slrics. Adnitia=scy nossc onsino
diversificado, o inclusio de disciplinas do iniciaglo t¢end
¢a} b) corploti cquivaloncic dos virios ramos dc cnsinos 4
passagen de yn para o outro seric livrey isto 5, Scr CXAncs
de adaptaglios Egta for-sc-ia por neio de cursos dc intogras
o¥s ou dec reoricntocho nos proprios cstubelociucntos cn que
s¢ natriculasscn os wluncse

0 tronco corur de que trativoios, noquela ocasifio,
¢ra linitads oo cnsino scewpdirio, porque a reforic visava
cxelusivirionte o ostoe scor. ligs, aizfuios: quindo da  tra-
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¢ ¢
nituglo do lod de Dirctrizes ¢ Buses, a iddic scrd retonada
Id ~
pira quc os ocutros roncs do cnsino nedio & cla.ge udaptens

0 Senado nfio aceitou as sugostdes, cue entretanto ,
foran inciuidas depois na loi de Dirctrizes e Dases,s 4 i=
déia de tronco cormuly que a lei adotou, teve origem, por=
tanto, no trabalho daquela Conissio. Como, da mesma forma ,
as 1déias, igualnente vitoriosas, da inelusdo no currieulo
ginﬂsiWI de disciplinas de iniclacio téenica ¢ da cquiva =
loncia total dos CUI'SOS,

A0 mesmo tempo ot que o ensino acunmario fazia cas
sos tentativas de sair ds rizido esguema enm gue fors apri =
slonado,de se tornar nals difcronciado, de gaﬁeﬁ,lncluir
diseiplinas de inieciacac técnica, cm oubro setor do c¢nsino
méd 1o criavane=se condicocs legais que lhe teriam pernitido
cvoluir no sentido de sue nalor ideatificagao con o ensino ,
socundirice Rofiro-re 2 rcforma do ensino industrial,de fg ’
verciro de 1 9593 son duvida ume deo nossas leis de cnsinog’
nais ilmportantes, mais ampla, nals renovadoray que a lel
de Diretrizes ¢ Basesy nagucle campoe Aliy 0 ensino indus-
trial bésico & concebido sen nenhun cardter de copocializgt #
¢io profissionals & un curso dc educacdo zeral = sio pala-
vras da lol = cujo objetivo & ampliar os fundamentos da
cultura e cxplorar as aptidoes do cduchnds, “desenvolver
suvas capacidades, srienti=1s.i ne cseolhe de oportunidades
de trabalho ou de cstudos uquriorcu. E wa curso tio EC=
ral cous o, gindsic sccundfric. Nada mais é que uma vorics
dade dgste.

Apria-so caminho, assiny pora quc se reunisson @
funcionasscn aw: 86 corpo acvelus aols ramos, variedades
do mesrio onsino, con os mesnos objectivos, Para que se oli
ninasso tudo o que ninda os scparava, o conegar pelas do=
nominagbese Para que se confundissen intejramento suas &=
rcas na administragio geral ¢ nas oseolas. Nao havia mais
razio para que tivessc nouc ¢speeial Estc on aquale - QU=
so. Hones diforentes como ginfsio scemdirin ou zindsis
industrial anularian en grande parte os cfeitos integratd
vos a gue a lel, do caorto, visava. A cxistoneia de wnidas
dcs oscolares isoladas, umas na arca do ensino industrial,
outras na do ensino SOCUﬂd&le, haverian nccessariauente
de refletir ¢ alincntar os pressupostas de nao igualdade
de valor dos dois ensinos. Fol con o prapgsiﬁs de rodus



o iie

Zir guanto poss{vel essc *nconvcniente gue E'cowissﬁo incun
bida de rcgulanmentar ss zin £sios indust rihis pronusemos (fg
vercirs de 1 961);quc pudcsserl 0§ Cursos destcs gxnaaios
funcionar nas prisrias cscolas secunddrias, o tuﬁ,além das
vantagons c¢ducacionais, teria a de ser uma olugaa mais %R
nonicas AUTOVOltFr-uG ia a grande rede de zindsios sceunda~
rios, adaptando=os ﬁquclh finalidadcs & sugestao fol ageita,
mas foran criados todos o8 obstdculos a sua cfotivaciocs Pz
dou~-sc ¢ssa oportunidacde de fazer evoluir o ginésic brasi =
leiro para o gingsio geral, oportunidade aue agora ressurge
con & iniciativa dos ginﬁsios 104 eTNos e

A
43 tendencias sentido da unificagio do cnsino e
solidaran~se depois de 1 961. Acolhcran=na os dois iultimos
ZOVCTNOS o

ns

A nensazen prosideneinl as Congresso, en 1 961, cxe
pressanente traduziz politica nessc sontidos Frisando quo
no onsino nédis residia o pontn nevrilgico do problona cdum
cacional gue nc munds atual enfrenton todos os paises civie
lizados, ¢ accntuondo que ja nan sce poda coupadecer a socig
dado deroeratic: con un sigtona dual de cnsinog wi supostam
nente intel¢etuval, nara constitulr ctapa pronodeutica &0 en
sino suporiosr, e outro dc tipo upcxéiqvﬂl, destincdo us<ﬂas
ses nenos favorecidas, punha en rolovo a rensagen o prlnci-
pio da igvaldade de oportunidades cducacionais, om que to=
dos tives¥en possibilidades de¢ ascender ass niveis mais 2l
tos da escala educacional, scn outras linitagées que as o=
riundas de suas capacidades ¢ aptiddes,

No progranz de educacloy aprcscntado a Conforencia
de Santlago do Chile, em nmargs de 1 9624 o governo brasi -
leiroy depois de mcentuar a concentbragdo de natrieulas en
curriculos do tipo acadeuica, cue constituen nero instrunqn
to de accsso a wa curso superior, incapaz de atender 2o

noucos (304) que concluen 5 curso, dizia:

"Tal situagho nfs se corrigird con & oxpansio das
escolas especiails agr{colas, industriais e comercilais, que
proscntencnte acolhen reduvzide ntnerc de aluncs, on oposi-
¢ho as esealas de cultura ceadeonicae Ve roalidade, toda a
estruture do cnsino nédio deve libertar=sec dessc concelto
dualista dc edveacdn supostancnte hunanfstica para a elite
¢ educagao supostaniente tdenica e es poclzic“ para o DOVO,
caracteristica das con@lgoes culturais do sbeulo XIX, B cg
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ractoeristica de nosso século a universalizacas desta faso
do ensino para o prolongamento da cducagfo cormmny visando a
rodistribuiciio proporeional 4a populicio nas froas conereiais,
agr{colas ¢ industricis. ot claro quc €882 coscola ncderna,ql
bora cxtremancente diversificaday nio oxige curriculos cspe=
cificanente profissionais nom igunlmentc os supostos de cul
tura zoral’, :

b

finla clerancnbe una politica integrativa, para o ensino und
dios En vez do oscolas désto on daguelec rano, inccentivava a
instituicis de ginisios intogrados. Naguela Spoea, ostava
nos seus princiros dias de splicaclo o lei das Diretrizes
Bascse W35 oro nela gue se calcava o projeto dos gindsios
nodernos, nas no legislagio do cnsino industrial, que certa
nente nio poderia ofercecr fundamonios para o novo tipo de
ensinoy con a varicdode de OpGOeS (UG por sua pfépria notum -
reza toria que abrangere 4 lei de Dirctrizes ¢ Bases dar w

lhe=ia fundanentos nais snplos, principaincnte pela extenw

sa variedade dc eursos (uc aduite, con flexibilidade dc cul
riculos ¢ facilidgades dc articulagfos Do cnsino acaderico
aos de earfter accntuadancnte prético ou de iniciagio pro =
fissional, wa séric de possibilidades curriculares se ofcom
rocen g wi Tipo de 3inésio total, cojlo & ou pelo menos deva
ria sor o verdadeiros 5inﬁsin Mod Ccrnoe :

A
Assin, o governo brasileirc, a partir do 1 961,
s
::‘}‘

0]

As caractoristicas dos ginisios nodernos esbogavams
se naaucle doeuncnto o que nos refcrinose Scriom= dizia-se
a1l « educandirios integrados, destinados a ninistrar to=
dos os cursos de nivel médio, nernitindo ac aluno nalor va
ricaade de curriculs ¢ focilidades de proparacio profissio
nal zos que nao lograsscn concluir o curso ¢ precisassen an
caninhar-se para o trabathoe |

Incorpoarado ao planc tricncl de gducagfioy €Oio Wi
¢ suas metas neis hmortanics, confirmava-se o projcto dos
gin?sios nodernos, ue ali reccbian carﬁcturizagﬁo, nois e
clscy de cducandirios oricnbados para o cducagic para o tra
balhoy por internédio de cursos Coiuns Coil opcas para pIfm
tica de condreio, indiustria ou agriculturae

A cxpressdo preparacio profissional, da definigao
anterior, org substituida pels de oducagan para o tra

-, L)

balho $
cervonente mais adequadae

Hos docunentos complcilentares do plans trienal r'o=
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rclativos oo assunto, alinhavgnese cntre os objotivos dos gl
o 2
nosios nodornos, os seguintess

a) dar a ecphecor acs alunos oS principios cicntirg
cos gorais o o vulor soelal ¢ ecan:nico da produgo rioder =
no3 b) desenvolver atitudes c hibitos positivos o relagio
as ctividades técnicas, o partir do mongjo dos instrumentos
nmais sinples do producfo ¢ do Tunciomanenio das euprosas 3
e) olditing r gualquer antinonia cntre trobalhs intclectual c
trabalho uecnlco, atravis da inclusfo obrigatSria no curri-
euls do prﬁticus da trabalhs, intogrando=as coml o8 ratérias
de eulturs geral,

Ha loec 2a. sérics, hoveria inicinc®o nas priticas
de trabalhos O professor, sspeciclnente preparado,identifld
caric o§ vocagdes, ci fungds dos hobilidades ¢ intcrcsscs
rovelados pelos alunose Incluirion as pratieas tres »u mais
téenieas clanentoress artes grafichs, trebelhos eon madeira
¢ elcoentos de corgmica, no prineira sérics trabelhos en

retal, cletricidode ¢ nogdes de desenhs técnico, na Seglme
dae Bstos téenicas poderian scr coumlenentades ou subst ituf
das, por préticas do agriculturae Partc das tarefas adninis
trativas das oficinos deverin sor confiada cos alunos, que
ao nesno tempo serian levados o ofctuar operagocs sinples,
como registro de cntrada ¢ soida do motericl, c contrsle  do
custo octcyo que daric cnssio o profcesor de cpreciar vo -
cagdes para pTétiCaS do conlreio.

o

Ha 3a.0 L, sérics, heoveria prapriamento iniciagao
para o trobalhos Bn funglo dos corceteristicas regionais e
lscalsy o cseola ineluiria pclo e s duas das ﬁpgocsc,quan
do pass{vel C “csnsolhavol, 08 tross comorcio, industria ¢
agricultura. Essa inieicefs teria on vista dar ac aluno “ea
pacidsde de cprender o trobolher®™; nfo teria o carfter de’

treino nrofissional, :

- ~ e
ﬂ"scs dados sao opencs w ¢sbogo de orga nizhgh“ Cﬁ-
ba, pclc rnenss nog cnuncludos georais do projoto, nals de uw
ra hipctcs&.

s =
A mais long{rquu, 20 quo e parcegy ¢ a do ginasio
3 ’
dc eursos goraise N3o que 2 lci a cvntrcrlc. Antes, clg da
margen a uno intorprotagdo ampla dos ginfsios modernssePor
conbincglo dos disposigoes logals relativas ao ensinoc sceun
2 - v 3 ~ & -
dario @ uo cnsino fcenicoy toda ww scric de cursos tornare
- "A ( ’ -l
so=ic possivel, do tipo acadonico aos do carater pré-profis
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sionale Conforne as inelinagbes dos alunog, noderic varior

o cnsino das disciplinas goralse no nacing de 9y exigico pa
ra o curss seeunddrio, ao ninino de 54 udnlssfvcl nos cur-
S0 tecnicos. B, naralelancnte, dar-sc-ia enfasc naior  ou

. 4 £
lienor as U?Eulcu dc trabalho, ofercecndo nao so desias cow
" y 3 3] ~
rio das disciplinas gerals variado glonco de opgocsSe

135 ereio cuc estejancs ne850 ccminhoe Una solugd

dessc natureza exigc roeursns e ndnicau e} PCdﬂﬁOgic ac i

na das psssibi1*daﬁos atuais. Nem hi nmaturidade de pensancy
ntencate gonoralizadn, para realizi-1z ou mesio’

Eoutro cxtroroy gstorie & hipbtese de un curriculo

ﬁnico, cou Wl CﬂnJUﬂua fixo de¢ discinlinas gerails e obriga-
toriedade das nriticas do trapalns de nrincira & {itinn sée
ric, Torf: arosy ontio, wa gl fsio dobermincdo, wn ginfsic na
ro un fin deterninade ¢ nfic para variados finse, Para w
ccrta elientola o nfs pura todns os tipos de alunose Repro-
sentaria nioc prhpllamuntc w1 ginﬁsio ngvo, COIl W2 NOVa GS=
trutura dc onsino. Hada nois scoric on verdaede guc uvna forid
de transicio entre os oxtroiws acadenico o profissioncl gugn
do nioc, o quc saria pior

]
sino espeociclizado a onsi

we souc, sinples aposicio do an
no geraly ¢olocados un to lado do
outro sen as gradags

i

@8, sen as flutuagSes proprias do vorda
5 do cnsino bascado no varicdade de &=

f')l

deira diversificaca a

$1c8css Proporcionaria un curss esquenatizido, t80 seil o=
bllidade conc o8 guec jE cxistcu. Seria alén disso un viné -
sio do nelo tgruo, i ginasio para egtudantes medicna ou ng
di sercuente dotadoss :

Lptre e8ses eulreiosyd no8so VCIy deverdo procurar
situarcimse os fuburos glﬂéﬂios nodernos bragsiloircs. Na 3a.
¢ hae sérics as préticas de trabslho nbo serian obrlguté o
rias. Yofinidas,ainds cue aprouinadancnto, 1 1ae G Z0e aé
rics, as aptidSosy o cnsino das sérics fi,ﬂis deveria sor

Gifcrencilidos ofcreccnds | ¢ on 3r£ti as de trobaiho
¢ outras scn c¢lasy destinadas catas aos cstudontos quUC T'Cw
velassen tondencias pqrq epbudos nencs orﬁticus ou nals

chstratose Haveria, cntlo, classes nd 0. e liny stries
que iricn para as ofieinas ou para as salas s-oseritorios
ow para o8 trabalhos uur{calua, 8 elasscs sl 3538 QUi
vidades ey portanto,s con curriculs de natérias dc cultu=

ra goral, que poderia adnitir voriogdos no sentido  da



Y

) N
eicnecias aiperiucntais oun dus ciencias socials, ctc.

Quundo o projeoto dos ginﬂsios noderncs frisa o objig
tivo de orientagac para o trabalhc,y o (ue me parcee S o
cluil cntra os objetivos soraisy g que considera & cdncdgao
para o trabalho parte da educagis geraly o cuc evidentoion=
to nfo gunor dizer cuc todo ¢studantc de un ginQSio dova ser
inicicdo para o trabalhs na inddstric, no cordreic ou na o=
griculiura. Bstd elors que i' o sceric une injustified fvel 14
nitagis de DbJLLiVOS. Uu ginésis cuc cxigisse obrigatdria ¢
exclusivanento cs ¢ tipso dec cnsino scria aponas mals und pg
ca no sistonn de cursos separados. Hophuna Cmntflbuigaa (SN

tiva traria co proccsso de unlfic aGao

’ : » ’
Dgpendera alizacto dos rlna ios nodernss de inl

TC

~ -
neras fatoress. Po preparo de srofessorcs ¢ dirctores,do san
vico dc oricntogio oducacionul, do comprocnsie dos paiseSua

- o = n = ’
adequacao aos fins que inspiraran o prajeto dependera sobrg
tude én unidade do peonsauentc dos scus orponizadorcs, dos
4 i 3 ~ L] -

planejadorcs ¢ exceubtores, da ugas hirmonica de adninistra=

£

QQTOw ¢ cducadores, Ora, cssc unidade en verdude aindc noo
5 gasino nedio, no seatido da intogra -
problera estranhe Q varios sctores ad-
corbatica aberta ou agtuciosancnte por

hi. A reconstrugds d

-~ 4
goo de SCUS ranos, o
ninistﬂﬁtivas ¢

= : PR 1 g
outrose. Vejar 8¢ 0 projeto conscguird venesr as inconprs

Onwe

onsSes o o8 resistoncias. Sc, desta oz, darencs wi pas
realnente Tirne no ainda incerioy no Aspers caninho da dCH

5

noerstizacic do ensinoe



J. POPULACAO ESTUDANTIL - IDADE DOS ALUNOS

' NZo h& dados disponiveis s8bre a idade dos alunocs .
Em trabalho de pesquisa feito pelo Centro Brgsileiro de Pes -
quisas Educacionais (INEP - MEC), foram levantadas as 1dades
dog alunos de 12 ano nas escolas superiores de dez das maio =
res capitais de estados do Brasil e na capital federal (Brasi
lia).

Analisamos essas idades no grupo de escclas tradi -
cionais mais antigas da universidade brasileira. No total das
escolas, as idades dos alunos se distribuem na seguinte per -
centagem, no primeiro anos

17 - 18 anos - 15,3
19-20 - 38,3
2l - 22 " = 24,2
23 anos - 6,40

24 = 34 " emais = 16,2

Tomadas as duas escolas mals importantes do ponto
de vista tradicional, as de medicina e engenharia, a distri -
buicao & a seguinte:

No caso das escolas de direito, registre-se diferen
¢a aprecifvel gquanto a alunos altamente retardados em idade .
0 fato se explica com a exist@ncia de escolas noturnas, dedi-
cadag, em grande parte, a ministrar ensino superior a adultos,
que buscam obter titulos de revalorizagao social para seu trg
balho e sua carreira.

Os quadros que se seguem documentam a distribuigao
da‘idade em detalhe, por escolas e por universidades, e permi
tem uma interpretacao da situacao etdria da populagao estudan
til., A falta de regularidade maior na matrfcula, que suceden
do & uma escolaridade de 11 anos a partir dos 7, devia levar
a juventuda entre 17 e 18 anos Y escola superior, deve—ae ad
ficuldade do exame de admiss@o & universidade e & democratiza
¢80 da massa estudantil, que n@o pertencendo mais sdbmente &
classe sbonada, conta com muitcs alunos de escolaridade ini -
ciad tardismente e nio sem percalges durante o perfodo primd
rid e og dos ciclos do médio.



DISTRIBUICAO DA MATRICULA SEGUNDO AS IDADES E CARREIRAS - BRASTI, 1964

QUADRO 1
C ARRTETITU RA S
I dades : _ Total
Engenharia| Direito|Medicina Farndcia Belas Artes|Odontologia|pSrondmza ef™ =
S R 4,8 . 7,1 8,1 10,5 15’5 0,9 22,0 7,6
17 - 18 22,0 11,2 - 18,56+ 21,5 15,1 4,0 17,3 15,3
19 - 20 46,7 32,8 43,6 38,9 35,4 26,2 35,1 38,3
21 - 22 21,7 21,2 24,0 19,0 17,2 30,2 25,0 24,2
23 4,5 6,1 4,9 6,0 6,2 9#7 10!6 6’0
QUADRO 2
Engenharia Medicina gﬁ{gg“ﬁ;ﬁeg Veterinéria
I dades Medieina e Parméeia
Direlto Engenharia Odontologia
SR 6,3 6,0 11,8
17 - 18 17,9 21,2 642
19 - 20 41,4 81,3 45,6 89,3 26,8 63,9
2] = 22 22,0 22,5 30,9
23 5,1 4,6 9,2
24- - 34 e mais 13,6 6,1 26,9

SR =

Sem Resposta




DISTRIBUICAO DA HATRICULA NA 12 SERIE POR IDADE, UNIVERSIDADE E RAMOS DE ENSINO

I}IREITO

1964

Pernam

ParanéjCeard |~ =i Bahia Ge?gg g| Guanabara Sao Paulo
Univ. Univ. |Univ. {Univ. .
0o | P aderal Foaarml| Fodemal| 2o )| Pederal | Rederel| Batado) g0t S [yoie | £ SR
Parané |Ceard |"y - =|Bahia | oyl Janeiro nabara| T2010 | zie %
SR 3 10 4 7 17 14 11 18 7 97 Tl
17 - = - 1 - | i 1 - - - 4] 0,37 11,2
18 20 2 12 4 3 13 24 38 T 4 .12 139 10,9 |
19 12 9 17 6 14 26 29 58 20 6 14 211 - 17,07 32,8
20 12 12 7 12 14 25 29 54 17 1 13 196 15,84 15
21 13 15 T 7 22 15 21 36 11 4 10 - 167 . 13,27 21,2
22 12 10 ;) 6 18 3 5§ 10 17 8 2 7 102 8,8
23 5 7 1 6 13 4 12 17 7 4 2 78 6,177 6,1
24 4 Ts 2 1 12 5 2 10 4 - 1 48 . 3T
25 3 3 4 4 12 3 3 10 i B 4 - 47 | 92,9 3,7
26 1 7 2 2 11 3 7 2 2 4 1 42 3,3
27 1 5 2 - 5 8 3 9 4 i 3 41 3,2
28 3 5 2 1 6 4 2 2 1 1 - 27 2.1 § 28,7
29 1 2 2 2| 2 5 1 8 - - 3 24 1,8
30 - 6 1 p 2 2 2 7 - 3 i 25 1,9
31 - - % * 2 2 - 1 1 - - : S 8 0,6
32 - 1 1 1 1 - 2 4 1 1 2 15. i -
33 - 2 - - 2 3 - 1 - 2 1 11 0,8
34 3 5 6 4 26 5 8 11 1 14 - . 83 ] 6,5
T35 100,0 100,0
su- : ggﬁeggfﬁdos os SR




DISTRIBUIEXO DA MATRICULA NA 18 SERIE POR IDADE, UNIVERSIDADE E RAMOS DE ENSINO - 1964

ENGENHARTIA 2
Parané | Cearé ngggg‘Bahia -ggggzg Guanabara Sao faulo &;;ﬁig Régi?ﬂ“
ldades|Unive (Univ. lUniv. |Univ. |Univ. |Univ. |Univ, |Univ. |Univ. |Univ. |Univ. T ot al
Federal| Federal | Federal Federal Federsl {Fedaral Eztado, de S&o|Macken|Federal! Federal % %
Paranéd | Cearf ;Pernam|Bahia [Minas [(Rio de{da Gua | Paulo zie |Flumi-|R.G. do
buco Gerais|Janeird nabara nense |Sul
SR 2 ¥ j 2 2 8 14 4 18 13 3 19 92 4,8
17 - - 3§ 1 - 3 : 4 2 1 3 2 127 0,67 22,0
18 23 32 27 21 50 69 12 68 44 8 51 385 21,4 |
19 30 12 18 19 46 71 31 87 47 9 80 450 25,87 46,7
20 33 o 7 3 16 11 43 52 20 72 64 10 43 375 20,9 _
21 15 7 10 8 37 42 17 37 41 4 31 249 13,97 21,7
22 10 10 4 5 13 11 19 19 23 24 . 140 T8
23 5 9 5 5 14 . T 8 5 " 18 81 | 4,57 4,5
24 6 2 - 2 10 5 2 3 2  § 1 34 1,87
25 2 1 - o A 3 1 - 3 - 3 17 95,2 0,9
26 2 1 - i 1 3 2 - - - 5 17 0,9
27 4 - - - 2 “ 1 i - 1 3 9 0,5
28 1 w & - 1 - - - - 1 1 4 0,2 541
29 - - = . 1 " - = - - 1 2 0,1
30 - - - - - - ~ - - - 4 4 0,2
31 - " - - - = = = - - - o s
32 - - - - - - - = - - 3 3 0,1
33 = - - - - - - - - - 1 i -
34 2 - - - - 2 1 - - - 3 8 _ 0,4 |

SR = Sem Resposta.




DISTRIBUICKO DA MATRICULA NA 18 SERIE POR IDADE, UNIVERSIDADE E RAMOS DE ENSINO - 1964

M 2 D I C I N A 5,
Parand |Ceari gg? Bahia Ei;;i; Guanabara ngf " gigef:;llmsgdol
_ T o £t a 1
Taades|puiv. |vnsv. (DAY Ondv. |Oubv. fwniv. JUalv, foesy, (Saiv [uadve S
Papané | Ceard PgrnaE,Bahia Minas iRio dejda Gua|p .4, (Flumi-| Sul
ueo Gerais|Janelro nabara nense

SR 4 12 15 8 5 8 9 6 3 10 83 8,1
17 1 - 2 - 1 5 - - - 2 2 55 B s 18,5
18 16 15 22 10 20 19 18 o 2 29 163 17,4 _
19 22 13 22 10 29 36 13 24 12 21 202 22,07 43,6
20 10 17 16 b | 27 37 20 17 12 26 199 21,6 |
21 10 11 19 18 18 31 10 11 9 12 149 16,07 24,0
22 5 4 4 4 18 12 10 5 4 6 75 8,0 ]
23 4 1 4 8 5 8 8 2 1 5 46 4,97 4,9
24 2 3 1 - 4 5 7 - - - 22 2,37
25 - 1 - 3 5 4 4 1 2 1 21 91,9 2,2
26 - 4 1 - 1 4 3 1 1 2 17 : 48
27 - 1 : - - 1 2 1 - 1 7 0,7
28 1 - 1 - - 1 - -~ - 1 4 0,4 5,0
29 - - - - - 3 - - - - 3 0,3
30 - - - ~ - 1 - - ~ - 1 0,1
31 - - - 1 - - - - - - 1 0,1
32 - - - - - 1 1 - - 1 3 0,3
33 - - - - - - - - - - - -
34 i ~ - 2 1 - 2 - - 2 8_ 0,8_

SR = Sem Resposta.
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ODOH.TOL_OGIA

Parsu | Geark ["ORSSST Bente ] Winer TUSSERS T EAD T 4TS
Idades 1“Ux:d.w. Univ. I‘ggi:;.l Univ, Fgg:é;;l Fggg;l Univ. Fzgizél R?gfvéo " 0._ et
ederal|Federal |p. o |Federal| s o " 1Rio del 580 |Plami -1  sal % %
Parand | Ceard buco | 08818 lgovais |Janeiro| FaU1C | lense
SR 3 2 8 3 7 6 5 5 5 44 0,9
17 2 - - - - - - 2 - 2" 0,47 4,0
18 1 1 2 4 - 1 5 - 2 16 3,6
19 e 4 4 5 7 3 8 5 7 49 11,477 26,2
20 6 6 6 4 12 10 5 5 10 64 14,8
21 7 9 6 7 13 6 12 9 5 74 17,2 30,2
22 3 2 12 8 9 5 10 5 3 57 13,0
23 7 - 5 2 10 5 T 4 3 43 9,71 9,7
24 2 - 6 1 7 4 2 2 1 25 5.6 ]
25 7 - 9 1 2 2 g 6 1 37 | 99,1 8,4
26 2 3 4 2 2 - - 3 - 16 3,6
27 1 - 4 - 3 - - 2 i 1 2,5
28 3 - - 1 1 3 2 3 - 13 2,9 | 29,9
29 1 - - 1 2 1 1 1 - 7 1,5
30 - 1 - 1 - 1 1 3 - 7 1,5
31 = 1 1 - 1 - - - - 3 0,6
32 1 - - ol - - - 2 - 4 0,9
33 - - - - 1 - - - 1 2 0,4
34 - - 1 - E 1 - 1 2 9_ 2,0 _
433 100,0 100,0

ﬁ&SR

SR = Sem HResposta.




DISTRIBUIGRO DA MATRICULA NA 18 SERIE POR IDADE, UNIVERSIDADE E RAMOS DE ENSINO - 1964

F A R M & C I A 5.
Parand | Cearf | o0""| Behia | g a8 E%iﬁ:- Pacto ?iggigﬁ R'gﬁlao :
' ? o t a 1l
| A Podaral Bl Poderal |Pedorel U:;:’ Podoral | Pedoral < p
Paranf | Ceard |TorRam= " p.,i. | Minas |Rio de Flumi-={R.G. do
buco Gerais|Janeiro| Paulo | nense Sul
SR L 2 - 8 1 3 8 3 5 31 10,5
17 - - - - - - - - - -
. : . " N : N 2 - 7 157 5,73 5
19 6 3 1 1 10 3 6 5 6 41 15,87 358
20 4 3 5 5 1 7 3 15 44 17,7
21 2 4 2 14 2 12 4 16 57 21,gj] 34,9
22 5 5 - 4 1 7 3 8 34 13,0
23 3 1 - 2 4 - 3 3 2 16 6,071 6,0
=% . = - 3 3 - 4 1 1 12 4,87
25 1 1 1 1 1 1 2 - 3 11 4,1
29 - - - - 1 L - 4 - 6 | 89,5 2,2
27 A 2 = 1 ” 1 3 1 1 10 3,8
= o ) ) - = A . - 2 3 1,1
- . - - - 2 - - 3 2 8 3,0 | 20,6
3 - - - - - = = 1 - 1 0,3
31 - 1 w - 5 N _ _ _ 4 My
2 . ' B ) ) - = . . : 0,3
4 - N - - L 2 - - - 2 0,7
It P B 1 0,3
—294 100,0  100,0

S8 = Sem Resposta.
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BELAS - ARTES 6.
Pernambuco Bahia |Minas Ge:m,flur Guanabara {R.G. do Sul o
Idades |Universidade|Universidade|Universidade|Universidade|Universidade % ¥ B ;
Pederal de{Federal dajFederal de|Federal Rio{Federal Rio
Pernambuco Bahia Minas Geraisjde Janeire]; G. do Sul
SR 5 4 2 11 | 23 15,0
17 - - - 1 - 1 ] 0,7 7] 15,1
18 2 - 3 12 1 18 14,4 ]
19 3 s 3 11 6 23 18,5 7| 35,4
20 2 2 . 2 12 3 21 16,9 _|
21 2 2 9 2 2 10 T8 17,2
22 3 1 - 4 4 12 9,4 _
23 i 1 2 4 - 8 6,2 7] 6,2
24 - 2 - - 5 | 5s5
25 - 1 - 1 : I 3 85,0 2,3
26 1 2 - - - 3 | 2,3
27 - - - - 1l e 0,7
28 1 - - - - 1 0,7
29 : 1 - - - 2 145 26,1
30 - - o i = 1 0,7
31 - - - - - =" -
32 s - - - 1 1 0,7
33 - - - - - -
34 2 4 2 6 1 15 | 11,8 _
0 SR 60,0 100,0

—

=

SR = Sem Resposta.




DISTRIBUIGXO DA MATRICULA NA 12 SERIE POR IDADE, UNIVERSIDADE E RAMO DE ENSINO

AGRONOMIA EBE VETERINARIA AGRONOHNMIA T
Parané Rio G. do Sul Ceard
— T o ¢t a 1 : T o t a 1
Idades Ugiversidade Universidade % % Idades|Universidade % %
ederal do | Federal do | Federal do
Parané Rio G. do Sul Cearé _
SR 2 5 7 3,6 SR 9 i 8,1
17 - - » 17 "
18 6 10 16 7] 8,7] 8,7 18 3 2,97 2,9
19 12 15 27 14.9] 34,8 19 11 10,8 31,8
20 15 21 36 19,9 20 21 21,0
21 12 21 33 18,27 33,5 21 18 18,17 36;2
22 9 19 28 153 ) 22 18 18,1 |
23 ¥ 10 17 9,2 9,2 23 10 9,97 9,9
24 4 6 10 5,4 ] 24 3 2,805
25 1 1 2 96,4 1,0 25 7 91,9 6,9
26 3 2 5 2,7 26 3 2,9
27 1 2 3 1,6 27 1 0,9
28 - = - = 28 2 1,9
29 1 1 2 1,0 | 13,8 29 1 0,9 | 19,2
30 - - - - 30 1 0,9
31 - 1 1 0,5 31 - =
32 - - - - 32 - =
33 - - - - 33 - -
34 2 1 3. 1,6 34 2 o 1,9
3 ' 410 100,0 100,0
- 17 SR

SR = Sem Resposta.




DISTRIBUICAO DA MATRICULA NA 18 SEBRIE POR IDADE, UNIVERSIDADE E RAMO DE ENSINO

V E T ER I K A R I A TOTAL GEBRAL B8
Minas Gerais| S30 Paulo |Riode Janeiro
- T o t a 1
Idades gﬁﬁ:iﬁldagg gg‘igggsj}!gﬁ%g Un;ggg;ﬁade % % o O%T AL G%E RAL
Minas Gerais Fluminensge
SR 3 3 5 11 10,9 106 22,0
17 - - - - -
18 - - 2 27| 2,5 2,2 | 217 5,6 ] 5,6
19 3 - 3 6 6,6 ] 17,7 44 12,7 29,7
20 3 6 1 10 11,1 _ 67 18,0 |
21 7 3 2 12 13,37 ;9,0 | 63 17,17 31,5
22 3 4 - 7 TeT 53 1444
23 T 1 5 13 14,77 14,7 40 10,6 ] 10,6
24 5 5 3 13 14,77 26 649 ]
25 4 - = 4 4.4 13 3,4
26 2 3 2 7 89,1 Ts7 15 78,0 4,0
27 - 1 i 1 2 2,2 6 1,6
28 1 - ; 2 2 2,2 | 44.4 4 1.0 22,6
29 1 - 3 4 4ye4 | 1,8
30 - - 2 2 2,2 3 0,8
31 1 - - 1 1,1 2 0,5
32 1 - 2 3 3,3 3 0,8
33 - - - - - - -
34 1 - 1 2| 2,2 7| 1,8 _
6T 100,0 100,0 s 100,0 100,00
-11 SR ] 9 —106 9 )}
90 3714

SR = Sem Resposta.
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Cioa. obas
"FILOSOFIA PARA AS CIENCIAS DA VIDA®
{(TEORIAS MODERNAS DE BIOLOGIA)

Alair G. Gomes

INSTITOTC DE BIOFISICA

RESUMO DAS AUILAS MINISTRADAS DURANTE 1960

PRIMEIRA PARTE -~ Anlas 1 a 13. .
0s problemas e 08 Metodos. Discuasﬁeg rerails preliminares.

Nessa primeira parte dec cursc apresentel os problemas

filosOficos para os quals a pesquisa hiﬂlégica em geral, e, par—
ticularmente & pesquisa biofisioa e neurufisinlégica, sao de im
portancia capital. Tentoi também mostrar durante as aulas ini
ciais como & orftica filosdfica e indispensavel para gualquer in
terpretagﬁo mais avangada dos resultados da pesquisa cient{fioa.
Refer{-me aos metodos de 1nterpretag§o e procurel evidenciar as
poastantes que ocaracterizam. ¢ pensamento conceptual e racional em
geral,~ seja ele cientifico, filosofico ou artistico.
1* Aula -~ Comecei por apontar os dols principais problemas a se
rem eatudados 1o cursc: o da parcepgﬁo ¢ 08 do0 movimentos volun-
tarios. Ambos foram de infcio abordddes de modo.a tornar clara
a importancia das pesquisas biofisicas e neurefisiologica para a
solucao dos mesmos. _ ,

O problema da percepgao gitua-se na diferenga radical
entre o fenomeno da percep¢éc propriamente dita e as condigoes
orgénicns e materiais necessarias a §1é ou qle o afetam, isto e,
entre & experiencia mental da percepcio e os orgios dos sentidos,.
as vias e 08 cenires nervosos.

0 problema dos movimentosivoluntarios aparece, por sua
vez, como o da contradizao entre o-c;réter livre destes movimen—

tos e o determinismo rigide que supostamente deveria reger todos
0s processos macro-fisicos do universo, inolusive, portanto, os

que ocorrem em todos 08 sores vives,



i x;"‘:’:fr-_i.-—'-o{?.' e Fek e i _H ‘:' j3 B ¢ :I'I'?'_ gl , . iR = S el
ciue axiaie eﬁtre a. pasquiaa 619::1 {fida 4 Buas. reapectivas intetpig

tanten filosofiaas, por um lado, &, por outro, os fenomenos art{g
tives; socélals @ Sulturais em garal, De infeio dei 8 entender
pe¥ ilusdria 8 1déia de separacdc muito nitida gntF8 HAS & ocutros.

3¢ Aula ( e infolo da 3¢).

Brove expoeigio. @ dritida osasicndll, de diWersad 85¥retites gdtais
da filoserin da Maturaza 8 do tacrda do Gonheoiménto, feitas &om
6 pggpﬁaito de demdnstiar que té(aé @ssas eorrentes pédem ser de
{inidls eén relaqf# ave do0is pitob gbas fundamentais formulados na
prinedrs aula, Gompfovacao incifeta tanto da importancia da
pesquisa bioidglaa parm & filosorid, oomo da necessidade desta ul
tima para a intetpfﬂtﬁ@ao dos rerultados de pesquisa.

3@ Aula (Sesunda FarPe). . e b
Justificagap da atitude de feJ€1130 do matenéaliémo adotada no p#g
sente ourso. A justificagaa fo. felta com.a ré%ggﬁgﬁpg%ﬂodargu~
‘mento pringipal das "Meditacbes" #e Descartes, por meio do qual es
te 11138020 demonstrou de wode 8hs@lutamente condlusivo ser a evi
- déncia da réalidada'ﬁa”mcﬁ%e inginitamentc maio¥r qui &4 da realida
de da matéria, ‘ S s
Tal demonstr@cao « da moiop !mportgndi& para nosso Surso,
uma vez que confer® a4 basc filpétfiﬁa,maie solida poss{vel para o
combate & uma teoria de aceitacac corrente em ndﬁrmfisiologia e ns
filosofia da ciencia dos nossds ddas,— o ppi;fenomenalismo,u de &
cordo com o qual toda marifestag:o mantal'ﬁada-mais a que um  sim
plos produto de fenomenos meramente mateé{éis ou f£igicos. Esta
teoria.postula que aquile de que temos uma evidencia imediata e in
dubitavel, isto &, nossa wida mertal, & simples consequencia de al
go que pao podemos jamais conheoccr cuom tal certeza,% a materia,- @
que so conhecemos mesmo ypor meio de nossa propria vida mental, Fiz
ainda uma referencis espevial ao materialiemo dialetico, uma vez
gque esta filosofia pretende tambey combater o materialismo classi-
co. Tentei mostrar, poren, gue a forma de dinamismo postulada pe
lo materialismo dialético nao é ruficiente para anular as dificuf-
dades inersntes a qu-lquer doutr.na que tome a matéria Tisica como
conastituindo a remlidads uitima <as coisas.

C}ﬁﬂv»c?U€x;Zld = FfifrﬁI:Lmu;oJauc(x |
e LQ&Q@Q{; S gLaNESLMéAJG\. _5; ?tig =
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Apresentei tambem um primciro exemplo de orftiea fenomenologd
ca de interpretacao de resultadcs de pesguisa elent{fica.

6% Aula — Um exemplo mais detallado de aplicagﬁo do metodo fencmeng
16zico & oritica de concepgies cientificas foi entdo desemvolvido.
Foealizei a confusaoc em torno de eertos sonceitos basicos usades e
abusados em dols artigos do neurofisiologista Laahleyul

7® Aula -~ Prosseguimento céa discussio do metodo fenomenoldgico e de
seu emprego nas olencias smpiricas. Defesa do proposito central
deste metodo, o esclarecimento de significados, em oontraste com &
atitude falsamente rigorosa de axigencia de definicdes axiomidtioas
rigidas. Artificialidsde de tris definigbes. Maior utilidade e
realismo na caracterizagho fenomsnologica de conceitos, hipotesee e

teoxrias. s : K
Comparagac entre os graus de certeza o de aignifioaggo prati-~
ca dos dados empiricos e dos racioofniocs 1dgicos (no sentido amplo
que estes possuem em fenomenologla). Consideragdes sobre ¢ equili |
brio necessario entre a logloa Gos signiZicades (on, no dizer de ,
Hasserl, as Bgiencias® on ralagcos eidéticas®) ¢ a pesquisa empirioa.

g% Aula - Apresentaciio o discusefio de um matodo que hoje em dia go-
za de certo prestigio nos cfroulos da f£iloscfia da ciencia: o posi~-
tivisme ou empirismo logico. Panuncia da superfioialidade e da a-
titude caricaturaimente cientffica deste método, bem como do abtuso,
per parte de adeptos do mesmo meiodo, de artificios veementemente
condenadgs por eles mesmos, tais oomo o racursc 2o poder mﬁgioo das
paiavras. Exemplo de emprego "ndgico" do termo "oientifics”,
 Andliise de passegens partioulares da obra de Rudolf Carbsp 6g

al dos procedimentos de formalizscdo ¢ axiomatizacao usados de acog
do com a tilosofia logico-ampiricista,

9% Aula - Iniciel entfo uma seric de quatro palesiras que represen—
tam uma transicac entrs.a parts iniecial predominantemente problems—
tica e critica do cureo; e & nov: parte & se segulr, onde os primoi
pios psra a solucgao dos problemss ate agora definidos serao Propos=-
tos 8 discutides. :
Minka preccupacao constant: deasde o inicio do presente curso

mo ilustragdo da incoerancia ldgica e da ausencia de signifiecado re
vem sendc a de mostrar como & teive e muitas vemes snganadora a dig |

tingdo entre objetividade o subjotividade, o como uma insistencia
ndo—or{tica sobre tal distingdo -ode ser prsjudicial a qualquer and
lise svangada da reanlidads.




w5 o

Pentei mostrar na palestra anterior a inconsistencia e mesmo o ridf-
oulo de certas atitudes que preicndem ser exclusivamente objetivas ou
toientificas®, tais como o positivismo logico. Na presente aula a
bordei aproximadamente o mesmo problema, exibinde-o, norem, por seu
1ads positivo e construtivo. Tentei ilustrar a unidade de metodos,
de recursos, de propéaitca e, ato certo ponto, ds resultados, gque pre
valeocs entre as diferentes formas de penssmento realmente significa-
tivo. e recorri para tal fim a w: paralelo enire a literatura e a
pesquisa empirica avancada. Moutrei como sensibilidade agugada e
senso de realidade sdo comuns & uma e outra. Mostrei também como &
o tratamente detalhado de cssos concretos e particulares que nos le
va a goneralidade realmente sign . ficativa tanto em ciencia quanto em
literatura. Expliquei ocomo a.e_pscializagﬁo pode ser caracterizada,
tanto ne cientista quanto no art sta, como smsds & capacidads para a
devida apraciaqﬁo e Valorizaqga e dados que podem ter aparéneia |
insignificante, ou obscura, ou moraments espetacular para o leigo?
Aproximei, pois, a especializacao tecnica e cient{fica da sensibili-
dade artistica.

0 sssunto que serviu de -efeulo para a discussao dos topicos
mencionados acima foi a abstraga.. Procurei demonstrar que e por
meio de tal artificic que extrafiios do contexto de ezperiencias que
vivemos e de fenomenos com gue nce confrontamos o que ¢ especialmen
te significative para o nosso peligamento, e nossa aggo tanto en ci;g
eis guanto em arte e em Tilosefin. E na absiracao que intuicao, :
sensp oritico, senso de realidadc e senso do significativo se encon—
tram. ;

Tendo sido Whitehead ¢ filosofo moderno que. mellhor estudou &
abstragao, aproyeitei a oportuniiade para fazer algumas referencias
a sua fiiosofia. :
10® Aula -~ E composta de duas.pates, .Na primelra delas abordel aipn
ﬁa}ﬁb probiema da unidade o pencemento, voltando-mze para outro as
pecto da questéio. Novo paralelo foi tragado, desta vez entre cien—
cis e filesofia no que se refers & continuidade e a intercambio de
gaforgos no tratamento de topien: particulares. Fiz ver como esta
continuidade ¢ grande entre cieniistas, e como, desastradamente, ela
& pequena entre fildsofos. Cit:i o casc de Bergson, Hasserl e Wni-
tehoad que viveram todos tres ducente a mesma epoca, abordaram todos
tres problemas comuns, e jamais 'miram seus esforcos para o esclareci
mento dos mesmos.  Apontei as Bdﬂﬁﬁﬁﬂénﬂﬂﬂﬂ culturais e sociais des

ga falta de unido.




A segunda parte da aunia
to de tempo real om interiocr ("lz durce") de Bergson.
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se desenvolveu ¢ de carater acima ‘le itudo construtivo. Antes; entretan-
to, de ser spresentada uma teoria :cerente. que ate certo ponto responda
aos problemas formulados na primsl & anlz da Frimeira Parte do curse, (o
gue se comecmra & fazer apenas ung 0% Aula}, certos princi{plos gerails pre
cisam ser analisados. [Eetes prin:ipios sio os que Bargeon adotou em "Ma
tisrs ot Memoire”. Creic poder c¢iamar de fanemeneiﬁgiﬁﬁﬁ’anélise deles
arqui felta porgue ela s . desenvolvila no sentido de eseclarecer o significa
dc dltimo dos principios, e das coicepgGes, que estdo neles implieitas, em
bora nio de modo imedistamente constaiavel. Ume tal investigecio nao foi
roaiizade por Bergeon, mas.ckbe a 3le 0 merito de ter adoitado os grinc{piw
o8 agul releridos apéa sstudos labiricses s reflextes prolongadas.

Constante repetigao de serios argumentos relativoe acs principios
basicos ¢ Teita nas palestras subssquentes,— o que certaments pede se tor
nar ecapsativoe. Esperu sniretanto gue'est& desvantagem seja ccmpensada
paia certeza, gue &,1nsist3ncia neci mesmog pontos, ha de induzir, de que
hipdteses ou suposigOes novas ndo 3stao sendo introduzidas ao lengo do eg
tude, o de gue, portanto, todo est3 estudc basois-se apsnas em uma concep
oho original, uma e simples.

“Matiém et Memoire™:
1) © mundo ?{sico & um compigto de imagens da natureza da percepgao.

132 Aula -~ Bergson formulcu o3 seyiintes prinofpios mo capitulo inicial de

2) As imageus se ene&mtram_eésa gue gnuladas pelo equilibrioc fisico
gue predowming mo universo, mas apiréeem cone percepgdo pura guando um cen
tro de indeterminagao deixa ds reigir de nmunsira igual e contraria a agdo
do melo fi{sico sobre ole.

%) A peroepoho gonoreta que ¢xperimentamos & um compesto de parcep-

@
¢ 0 pura & de percepgoes passadag, organizado de wode a permitir a nossa 2
cao finita dentro do meio fistco,

Ums investigacag do primeirs principio nos leva as seguintes con
olusces: seria abﬁurﬁqf%ﬂgtﬂﬁ&a vez gue o propric mundo fisico ¢ imagem
da natureza da peroepcso, as coiscs inanimadas que nele se encontram, mas
gue née ccnstituem unidades genuiras, sejam capazes de perpepcdc. Se o
melo fisico € imagem, ssta. imagem 80 pode sey Qercehiéaﬁﬁﬁfindiv{duns 2e
ruines que o habltam. Deve—se pertanto indagar gual o caracteristico
principal de um jﬁﬁi?{ﬁﬂﬁ genuino, . se se pretende esclarecer de fato a na
tureza da percapoBo. As leis fi:sicas nos revelam a solidariedade total’
¢e todas as parceles do universo nsramente fisico,~ de modo que guando nos
raferimos & tais "parcelas™ ou'ob etos”™ sstamos 1an¢ando_m§0 de uma 8Xprag

sio comoda e simplificada, e néo :os referindo a qualguer unidade genuina



-

.

porque nao ké no oompartamenaa aa ﬂbiﬂas an okjotos 40 mundo fisico gual

guer inﬁepanﬂenoia real em relagio i .0 modo onmbientes Apenag aquilo que
evolui escapanﬁo a evolugac do yni T ¥E0 COmO wm tcﬁe & uso unidade genufd

na. E como é apen&e emn relagno a niidaces g??ﬁfﬁaﬂ gns pademes falaxr de

e
peroepqao'raal conclufmos & indc?ez;:*cia de comportamento 6 & oani;gao
da percepgao. Tal ccﬁcluago pond'da 00m o segundo principio de Bergson,
gegundo o qual a percepgac 8d apars e rerlmenie em pentros de indetermina
gga,,isto e, em centros que hao &L1l}&ﬂﬂﬂm totalmente a evolugdo geral do
neio. e :

A pergunta acsrva das rela;raes entre a @ercapgga ¢ ©0s sistemas coOr
'poraiq pssencialmente importanbe* 9ara sla, Bergson da uma resposia radi -
calmente anti-enifenomenalisba. _ '

&} Hem cerebre, nem qualjzuesr yrhre parté do sistems nexveso, de for—
ma alpuma produz & gercepgao. t3d23hro e sistona NEXVOEC Servel apenas pa
ra preparar &s reacoes motoras )wﬁzzonﬁantef do. organismo em relagan ao
weioc e para rompexr {por meic desia ‘ﬂrgenasjv'“ de relﬁgses} o enuillbrio

antre as imagens qua constituem © zIndo ti{sico e nosso ﬁrﬁprio COrpo,~ toxr

‘&

nando assim essas imagens paacnnuxs 3is,
L3
0 granﬁe_meriﬁo dos princislos de Hergdon 6 a cosrencie que existe

\.

I

enLre élew,_coeréncia ecata de fato L8y graude gue & simples mﬂuitﬁgaﬁ a
respei%e de um deles nos leva A adojdo dos cutroes, Gontrastan fortomen—
te com as iddias de Dergeson as tecrias do Povlov, gque nio chegam mosmo &
nog pE“mi%i“ nma . caraﬂ%erizagaa ainifiea biVL de nma iﬁ&ividualidade genu{
NSe De acordo eom Paviow nm orgsnismo 30 FTi:he ‘como tal quanto estd em
eq431ihrio integral com o melo ambionie 2 .1=1 rindo En acordo com determi-
nEo80 rfgida de comportamento. Quandoe provelece ial. @Pﬁllihrjﬁ e doter=
minacio, porsm, nac ha mais qualquer melo do se ﬁiau*nﬁ”ir%Q organisme do

seu aﬂhiente.

34“ Aula -~ T&@uﬁl neata aula MOSLIOY algumas . das vantagens ocapltais dag

.'

omcapgaeﬂ de Bergson, ainda de wr vonio de vista predominantemente filosg
figo. . Realismo materialista, cob: =indo &0 ewpifenomwenaiismo, o idealis-
mo gubjetivo incapaz de explicay ¢ regwl&riﬁaﬁe na petuveza, S30 igualmen

te rejejt*éoq naguelas concgpggec v 2la simples afirmag@o de que a percep-

g2o néc ¢ B8igo bhasicamente subletivo e ipdividual, mas elm, une real apre
onsac do mundo exterior. 0 mundc deiua enAp ds seyr considerado COomo
materia &ifarento da ge CepCiv. { econhecimento. .qus tomos dele.deiza ao
meamo tempo de, 86T considerado ©on( ADONAS riﬁ&gligﬁ e,fgartéﬂtol aes
tgoisas—eu—al®. 0 cayhesimemﬁa cypirvies da yealidads pasha @ 2oy roel

APLGEJ&IO da realidad Sujcits ¢ ohjeto vnem-ae numaA nfnbore, gue e




aste processo de apreensao ou percsicie.  Disgolvem—se mais uma vez o8
jimites entre subjetividade e objetividade. ﬁetaf{sica e teoria do cQ

phecimento unem—se tambim em uma bal COneepean.

Tentei tambem mostrar na 14° Aula como 8 teoria da percengao
pura exposta am_“Matiéra et Menoirs” nes leva & sertas congclusoes & res
peito da percepghao gussmmmee- do7endidns boje sm dis por aujores de van
guards que, entretamio, ndc pareces reconmhecer este fate, Referi-me en
t50 a algumas ideias de Gilbert Ryls e a0 trabaiho de pesquisa de Jean
Piaget. : 3 R

Obhservel finalmente COmo ¢ teoria da perceggﬁo pure de EBergeoun
{que & apenas um. momento ds sua tooria compleots scerca da peroepgac),
consegue definir, pormeic Ga jdenti ficagdo da matéria a imagem (ou quali
dade sensorial), a forma mais compleia e coerente possivel de materialig
mo dialetico. Tentel mesmo rapid:mente mostrax COmO alguns adeptos deg
te altimo, que se preccupa’am de 7:to com & filosofia da naturszaé ;- Le
nine & Roger Garaudy,. por owewplo -+ aproximaren—se timidaments, &8s vezes,
des ideias de Bergson.

15% Aula — Iniclou-se nesta aula o discussdo da 3° principio de wMptiers
et Memoive®™, gue afirma que a percspgﬁo, gonforme & oxperimentamos caﬁe:g
tamente, acha—se imbuida da nemori s de expa*iénci@s passadas; e e organl
zada de modo & atender as necessifides de nossa agao dentro do meio ambi
ente figte principio decorre ratiraimente da propria caracterizagio da
individualidads ganuina por melo di independencia do gemportanento ,~ tan
to um aquento outro semndo relativos as formss da acao individual,- e a=
cha~se tambem em conexao intima com o 5% e dltimo grande principio da o
bra de Bergson sobre as reiagoes e£iire 0 COYPo 8 O espirite.

5) A memoria nac se conaerve por qualgner melo org&nieos fisialégl
co on fisico. ;

Memoria & para Bergson esnirito, mas, como momoria & inicisimen
te memoria da expariéneia de aprasﬂséa direta das gualidades gensoriaias
gue compoem o muhdo f£isico, ado hr qualquer heterogeneldads entre o espi
rito {como memoria) e o mundo t{s: 0o,~ nag bavendo porianto npda de ex-
traordinario ou incompreensivel interacio entre um o outro. 0 monig
mo nsutro gue caracterizava & teo:'ia da paree?@go pura de Hergson trans—.
forma-se em um dualismo homogeneo (entre cotpe e mundo ¢#{gsico de um lado,
© espfrito, do outro) em sua teor & da pereepqﬁu concxrata. Esta homoge
neidade & peculiar.ao dualismo be -gsoniano - 2 86.a els.

Do estuds, nas duas palssirds auteriores, da matureza ds materia
e da percapgﬁo pura e das condigons 2{sicas hisicas pare o aparecimento
desta Glbtima, passamos na presents aula 3 snilise de alguns fatores  que
concorrem na experiencia de percspg#o conarote.
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Aulas 20 ¢ Seguintes

TEORIA DA INI IVIDUALIDADE

A terceira parte dever: oconstar de uma apresentacao em forma
organica, e igualmwente construtiva, de ums teoria da individuaiidade
genuina definida em relag@o mo meio ambiente, ej%or meio dela se eshg
¢ars ume solugdo para os problomes foxmulados no infcio do curso, bem
como pars toda uma longa serie de outres qua&tﬁes a eles relacjonadas.
Bstas questoes sdao dé ovdem tantc filosofieca guanto cient{fica. Ndo
tentarei, porém, fazer qualguer distingdo rigida antriwgggs e outras,
uma vez qus ume das finalidades co presente curso ¢ a’aproximacio fnti
ma entre filosofia e oiéncian :

A caracteriza-fio inlcisl de individualidade gﬂnm{na_a bem og
mo,a sua fundamentagéo bdsieca, secrio de ordew primordialmente £1losd21
08 0 trabalho ds investigagaa antao desenvolvido leva a conclusaoc
de que um individuo @ um sistema =ninentemente ativo,; e que § na base
da experigncia de aggo tisica qus consciéneia‘e individualidade atingen
seus estados mais caracterfsticos » avangados.

A acgo tisica de um inﬁivfﬂug ¢ naturalmente exercida por seu
CoOrpo. 0 estudo desta agﬁo nog Eavﬂ‘%&nto 20 estudo dos dnstintos,
com seus mecsnismos inatos; guanio aoc estudo dos habitos adquiridos e
dos movimentos voluntarios. Pari se ter ume ideia mais alara desses
processcs ¢ necessario. que se accapanhe a sus genese, isto. e, que se os
estude em seu .apareoimento inicizl e crescimento gradativo. E a par,
tir do exevolsio fisico, e de sue, revelacgio ra percepgao, que todas as
intuigdes intelectuals sao fettas. 0 inteleccto se foxma na base do g
xzercicic empirico e ativo, e com 513 ge. desenvolve a prﬁpria parsonalj
dade individual. Qualquer alteragao no sistema orgﬁnicn qua nos facul
ta a agaoc deve, portento, refletir-se em nosea vida intelectual e aen
nosge personalidade. Dagsge modec, a prépria peroepcac que temos do
mundo exterior pode ser significzntemente alterada, pois, ela tambsm,

e sempre relative g nossa.acdo,

Ea%seéfmﬁm suma, © assvato da 3% Parits do presente curse. E

obvic gque ao se eatudar este asgunto nao eé ?3dd”ﬁéixﬁr de abordar pro

an

- s A, I} - ;| # - .
blemas que sao objeto da ontologla, da aniropologia filosofica, da teg

S e
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ria do conhecimento e da metafi sica, bem como da psicologia geral, da
nenrologia, da psiquiatria, da jsicanalise, da wedicina paiuesonﬁtica¥
da nenrofisiologia {(celular e g3 ral)., da ecologla, do._estudo do compor
tamento animal s da propria fieleca,~ jd sendo uma grave deficiepcia pa
ra estudo proposto que se deixe a morfegémeaa biolﬁgica & rarts.

A mengdo de. todo esse ‘egimento de clenciac e de ramos de fi-
loscfia nAa nos deve, porem, pascer imprecsicnante, uma vez gue hd um
reiacionamento muitu,{ntima, ou mesmo uma uvnidade bastante significati
va, entre todos eles. E na yesdade .lamentavel gque seja tao ditf{ell ou
quase impossivel a quem gquer gu2 seja conseguir umwa compreensas aprofun
dades de todos 08 raumes do copbesimento gque necessariamente concorrem
no eastuvdo da individualidade. Iliao obstante ¢ impossivel renunciar—se
a terefa de tentar aproxima-los, Seria mesmo vAo tentar—se 2studar o
assunto aqui proposto sem pelo wence se fazer menaqﬁo dos .problemas a
bordados por aguelas cianeias,e-ramitioagaes-da filosofia, e de algumas
conolusdes por elas atingidas. . 0 essencial sera néo trair o aloance,
o significado verdadeiro, e as sonclusdes inevitaveis da. pesquisa rea-
l1izada naqueles multiplos setorse,— 6 que hdo quer dizer, emtretanto,
gue nao se deva criticar ou rejaltar varias interpretactes da pesquisa
formuladas no ambito particular de.cads ums daguelas 015&31&39

£ ¢bvio que ndo ms arrifo, nem mesmo poderia arrogar, deminio
dos diferentes remos de olencia o filoeofis acima enumerados: pretendo
apenas.o aue tem direito a exigir de mim os que me ouvirem ou lerem,
isto éy pretends atingir aquéle minimo eszsencial de fidelidade ao0s
resuitados das olenoias, uo gqua ! acabo de me referir.

Os dois poles do estud: gue se aagniﬁggnggzrém, a filosofia
e & neurofisiologia. Proocupe —~me mais com esta cisncia (gue com gual
guer owtra, e foi principalment> em relacac aos probiemas da porcepcao
o dog movimentos voluntarios, cmnforme sao definidos & luz da neurofi~ —
siologia, que tentel desenvelver estudo a sor exposto mas aulas que -6

ﬁﬁﬂﬁﬁﬁﬁﬁ Mag estou certo de gus sem a ajuda muito significativa ¢ in
tonse da filosofia o de outrae iencias ndo chegaremos jamais a compre
ender ou interpretar de modo r&zoavel, ou pasmo simplesmente tolerﬁvel,
os resultadoe da pesquisa neurc ’igioldgica. Se moldarmos nossas con
clusdes exclusivamente. por aguilc que & mora pesguisa neurofisiologica
parece indicar em oma primeira malise dos fenomenos, sstaremos ceden—
do a um imediatismo ingustentdv:l e aperas na aparencia racional ou oi
entitico. Nao creio que o recirse & filosofia e a diferentes oienci-
as para a interpretagao, da pesciisa neurofisiolégiea possa ser julgado
suspeito ou tendencioso. Muit) ao contra:ic, parece-me gue esse reocur
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so & um sinal evidente da unidade que deve existir entre os diversos
sompartimentos em que dividimes ¢ nosso conhecimente da realideade ,~ .
uwnidade sem & gual gqualguer pesquisa isclada, olentifica ou tilosét&
o, nao pode jemals atingir eva plena e verdadeira significacao.

Sao de grande importancia para a compreensao da Terceira
Parte do Curso as. seguintes muias desPrimeira e Segunda Partess ' 12,
3¢ (2% parte): 9%, 13¢ & 169; a 6? pode tambés sexr especialmente pro
~ veltosa como exemplo de cr{tiqa_d) qanoepqﬁip tradicionais.

20% Aula — A individusiidede genain& bavia sido caracterizada, nas pa
legtrae anteriores, pela independmeia de comportamento dentro do
meio amblente. Nestn aulr tents el desenvolver essa caracterizacao
ds modo meis preciso, a fim de qui ela sirva de sistema de referencia
tanto pars as comsideragfes gue ©: iniciaram ma 33* Aula, como para o
gstudo que se val seguir. Hinba preacupagﬁo maior e a de dar uma
tundamentacao filosofica mais sol da aquela cavacterisagado. Adotarei

raturalmente como eritérioc para £ite fim a ausencia de quailsguer supp
sigaes arbitrériasF aproximando—= @ aseim mals ainda da sxigénoia fenome
aalégiaa fundamental, e empregand) o antigo prinofpio que recomenda o
saprego ds ws ntmero minimo de®iiSoingae de yroblemas,~ de acordo com
s formnjiacSo pracisa gue o 711680 70 1ng1§s Rezinald Kapp recentemente
ihe deu., Mostrarel como ésse pr noipis & ideal tante para relaciona y

mentos sstreitos da filosofia com & uigncia, oomo pare problemas ds u
nificacho em cisncia, em geral. 2

Proporho-me onthe desenrelver.toda a "Peovia do Individwe",
sbjets da Terceira Parte de noaso curso, partindo exclusivameante dos
ja discutides principics formulad s por Bergson em "Matisre ei Memoire®,
bem como do argumento pripcipal dis “Maditagﬁas de Descartes"{ a respei
tn da existencia pesscal). Inve tigo também até que ponto ¢ possival.
infarir-se ag.préprioa priacfpiaﬁ de Bargson do argumento de Descartes,=—
gom abscluta certeza ou com um wa imo de probabilidade ou vercssimilhan

o8, Esta investigacdc vai levar e naturalmante a nove ataque so epi-

TSI e o LAl e

fenomenaligme e a upa nova tentat va de defesa do realismo das sensagoes
adotado paor Bergson.

s gustiro saracteristicos rssenciais éa pessos no meio ambiente
e opontados.

21% Auls - Uma, das saracteristics  bésiocas do individuo & a contionuidade
in experiencie. Sem tal contimvn dade 6 impossivel a manutencéo da inde
vendsneia dp comportamento em wm  ndividuc, e, portanto, a propria indi
vidualidade. = - : - e : : ‘
Continuidade requer gonervacao de axperiénoia passada.
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de seu ambiente representa para a g a experi%ncia em gerel, ou para toda
a gua vida mental. A dependéﬁci& (® gue sSe encontram o3 trages de c&rﬁ
ter; a vida intelectual e o equilii; io emociona . em relacao a experiencia
serd mais ume vez considerada, - In cielmente uu estudo de cardber predg
minantemente filosdfico sera feito : cores da persoralidade como uma unj
ficagéo ativa,dos feitos de) un indi iduo e dos scontecimentos nog quais
foi envolvidoMﬁe estudo comprotndera ums roferéncis &s coneepooes
concordantes anérca do problems da ‘ndividualideds o ¢a agac a.seren en
contradas nas filoscfias de Maine d Siran, Bergson, Whitehead, ben cemo
no pragmatismo, no existenclalismo, no matexialismo dialitico o nes dife
rentes escolas de psicomanéliseq ﬂrgairwsevé ﬁm estudo neurpfisioclogico
@ neurolégico das cnnsequgncias ine: entes &quelas concapgaesn_

Serd a vez entdo de wm eshigo de teoric das periurbacoes mentais
dezenvolvido na base.do estudo ante:ior da experiencia. Dois problemas
centrals serdo objeto desea teoria: zs perturbacSes mentais de formagho
predouinantenente psiquicas e as pa:turﬁag3@ﬁ,ﬂr1ginal 8 mals diretamen-
te dependentes de defeitos mno sistera nervoso.

P disturbios mentais serdc caracterizzdos como confusio de i
Fﬁu@ﬂgﬁ% e TR e P YL ==z 2 PR e T A e i A S l-im«
- &l = = 3 & .1" . i E - .‘_ hes : o 0 !

=
e IR

continuo de experiencia individual, bam como na estruturacdo dinamioa de
toda a experiencia passada gue se grnderva.. A dependénai& em gue se en
contram os disturbios menteis em reiaglo & coerincia ds experisncia vivi
da pode ser observada niio apenas em cntes humancs, mas tawhém nos animais
que sofrem da chamada "neurose expeilmental” ou "de iaboratorio®
Existem Gols tipos principsis de distirbics mentais, no gue con
cerne & sua etiologia & conbinuidades oe disturlbios nos cuais 2 confusap
= axp@riégcia 8 provocada poxr derel Gog psiunlé;ieos intérnos ¢, 08 dis
bics mos quais aguels confusio tem uma ouira origem qualguer. Néo ha
qualguer separacao nitida entre 08 (ols casos, Y88 © primeiro e de maier
intereese para 0 nOSSH curso.  Darei entdo atersdo espscial & influsncis,
sobire a vida mental, da preparagdo sutomatica e compulsdria de cerioce i
pog de ag2o gue podem ocorrer om um sistema nervoso enférmo ou dofeituo-
80 . Depois investigarel atd que ponto o8 efeitos beneficos da "eirurgia
peiquioa” em pacientes gofrendo de certos.tipos de perturbagao mental PO
dem ser explicados pels aiiminagﬁﬁ_ﬁaﬁ mecanismos ffﬂieos que exerciam &

quels infivencia anormal involuatdria,
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Q estudo preliminar das relagoes ealra a consciencia e conﬁréle
voluntario da agio corporal tornard posuivel um maior esclarecimento a
oerca da propria natureza do consclenciu, '

Uma doenga. que ndc ¢ uma perturbacdo mental, mas que frequente—
mente produs egtados de caos ou de.perda de conseiéncia,- a epilepsia -,
ofercce~-nos o tipo mais Gbvic de evidencia das reTagoas acima referidas.
0 estudo €a crise eyileuic& e hamhém o propric estudo da coordernagac e
de integracéo do controle wotor volumtario, isto.e, da experismncia por
meio. da gual o individio mantdm a sua independenoja dentro do meio ambi
ente, e, portapto, peroebe este fltimo plepamente. Sem ums compreensdo
rezoavelmente clara dcs processos de ir'wgvmggo dos controles motores vg
luntérios o estudo neurofiﬂ*s)lo gico da yropria percﬁ-p‘;"w se 'tm::.pa*“ia ou
impossivel ou faleeado por concluaoes'm{hasiadamenue ap?ess&ﬁas,w confor
me se vers nas palestras firais deste cirso.

NEO &, . pcrém, apenay a percepgac consclente gue deve ser inves—
tigade em relagao a jntegracac 4o comtrecle motor, mas, da mesma forwa,
conscisnola em geral. Um cutro problera gue tombem se apreszenta nesta
conjuntura € o da conexso ertre pensamento e.arbticulagic de palavras {om
a preparacao para isso}. Iiste deve sor no verdade o prohlam&l hasico a
ser rescivido na gusstdo wais geral do vensamento e da iinguagem (Nao
podemos pensgar conscientementes e em dotz Ihe pem preparar a articulagﬁo
des palayras gue corvesponden aos conceitos intuldos durante o progesao
do pensamento, . uma ved aus i@ﬂ hd conses encia sem alguma preparagao ra
ra a ag&f,, ora, .8 avy 1culag g0 de pal&vrrﬂ 8 necessariasmente sempre rolg
tiva a alguma forma de linguvagenm).

A influéneia dos disturbios fisioldgicos sobre a mente devera
ainda ser,estudada om relagio & um outrc fenomeno muito importante: a a
luecinagéio. A teoria epifenomgnalista da alucinagdo sera naturalmente
negada ao se fazer ésse estudo. A alucinagio 4 uma elaboracac imagina
tiva de material colhido na axpariancia pagsada e nao wum produto da avl
vidade fisioldgica. Como tudo que 88 passa no sistema nervoso & prepa
ragas para agéo motora oun coutrole orgﬁnico, qualguer ocorrsncia anormal
naquels sistome acarretaria ume agdo ancrmal ou sutomatica se a sucessdo
de processos dosencadeados p@la'perturbagﬁn nao tﬁaga impedida a itempo
em seu prosseguinento. Maemno quends essa 1nterrﬁpg§o ccorre ainda em
tempo de {mpodir que & Propagagac dn_prceaaao.fisiolégicﬁ anormal che-
gue aos Viltimos estdgios de contrdle, ouv mesmo 88 vias de condugao  f£i
nal dss mensagens motahaa, wi intenso trabalko interpretativo pode ter
se tornado necessario, por parte da mesmdria volitgva, em geu esforgo
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para dirigir b'prOQeisé'éﬁbfﬁa; airia,em'deseﬁvoiﬁimbatoa A aluciﬁagio
& um frato deste esforgo. K comstraida na bmse da experiéneia peosada
gue & conservada om gi mosma, de mc1o que nads pode hever de oxh raording
rio na aparencia de realjdade oun de sxperxe*c;u vivida nue & acompanhe,
Ao oontrario, 0 gue e extraordindri é gue 2 volta da exporiencis DAES R
da & consciencia nfo se da seapre da forma dits aiuctna%ériao

' As experiencias de estimmligdo cortical dirota realizadas  por
Peufield e seus colaboradores sora iiseutidas  Os resnltados domsa estl
mulagao artificial sdo da naturesa da alucinagBo. Serd contestaga a in
%erpretagﬁo segundo & qual observa-ie em tais pxperienciaq uga 5529%6555
por meio de exoitacao eiétrica, de &amcria registrada no odrebro.

Depols do estudo das perturbacces mentale provocadas. por defei
103 organjcos o pvoblema pimétrico levera tambén seor abordado, embora com
bravidade. fiste & o problewa em torno do qual se desenvolve n chamada
'medicina psico-somitica". Eaverd oportunidads entfio para se compreen=
der minda melhor como um orgeniemo o a pergcnalidads correspondente estao
unidos da maneira mais {ntime.

Apos a oonsideracac dea poriurbagles mantais o da eonsoisncia em
goral, conduzirel um estudo nﬁurofi}iol5gico Tinal dag cvneaggﬁes'antepl
ormente defendidas acerca.da percepfo e dos movimentos viluniarios.

Dois topicos principais, profundeme e relacienados wm 2o ntre, seréo a

bordados: - !
1) Indﬁterminagao fisica n sletema nervoso,
2) Condigoes Ifisleas para . percepcao normal o a Peicepgas snox
mal.

0 estudo da indeterminagac ffsica no aistema nervoso ¢ tuplamen
te importante. Primeiro porgue e8¢ ela ndo exlstir, palo menca g¢o Or—
g8os sensoriais, o organismo uao.pn:era-resPand?r indeteninadanenin aos
a.t{muloa do meio ambiente {ou do n”éprio corpol, e nesia ecaso, nﬁc_gaqg
rd percepgao (nipdtese de Bergson).  Segundo, porgue & apenss no ot o
de existir indeterminagio fisica no sistema ngrvosc,~ principalmente (s

rEBos centrais,~ qus a memnria wol tiva podera influenciar ﬂigﬂifiﬂaﬁﬁ
ments o controlie dam apdes motoras cxegutado mo sistema nervoso.

4 conezao intima entre pevcepcio e aghs voluntaris, q&ﬁ_Jé havie
sido estudada zob ¢ ponto de vista rilegéficn, Aere Fave LAadn —arpeem no
plane neurofisicldgico. A indeterminagdo fiaina & o processo orgAnico
comw & percepgac e & agao individuel. Ae conjeturas de Ecolez a res-
pelto da indeterminagio no sistems nervess (talvez ac nivel aivaties),
bem como a respeito aa'margem por ola Geixada para um controle ﬂﬁowf{sico,



serao apresentados como a hipotpse vais imporiante e periinente formulada
pela ciencia neurofisiolcgica.

A grande dificuldade de wra verificacdo prétiea «: hipdtess de
Eccles hoje em dia sera discutida. & as iddias de Bokr, Ectington, Pas
cual Jordan e Elsasser sobre o mosmc assunts sario tambén abiydadas, Se
guir-se—hﬁ um estudo meramenta_teér:ea 2 especulativo da poesiilidade d:
ocorrencia real da indeterminagio fisica no sistema mervoso,

Fipalmente serd a wvez o cstndo noms fisieldgi:o da P ignedo
propriamente. Este estudo deverd complemeniar o qiae £6i Geseny iv. o dn
rante tods a Segunda Parte do press:io.curso. ?

A no¢ao de arco reflexo mcrscers atencdc especial. As wvias . X
vosas aparentee serfo comsideradas ¢omo nao sendo sensoriais propriamente,
mas sim gomo servindo j& a preparagio da reagic motora aos estfmalos  do
exterior. Esta tese € praticaments eguivalente 3 afirmacio de gue a per
cepglio se dé ao nivel dos drghos serasriais, e nao ac nivel dos orgios
centrais. Se o0 cerebro 6 1ndiapans§vel'é peroepcio consciente nos ~ani
mais mais evoluidos, isto provavelmeits 6 dovido ao fato de a integracao
do controle das diferentss agés o roagoes reiacionadas com os estfmalo
exisrnos €s processar mo 6rgac comir:l. Ests concepcao deverd ser  ien
tativemente Justificada por estudes dos Orgaos senscriaie; das vias e
centres nexvosos do chawade problema dp godificacdo o de—codificacio  de
mensagens por weio do impuleocs, bex 500 por uma nove anslise das ralagoes
entre consciencia e agao individual so-ordenada.  Farei também referenel
as a experienciss de percapggo em animais inferiores decersbrafos.
1tE0 esiudadas ua base das

%

As perturbagoes de percepcioc serad
o . . e T - . :
concepgoes anteriores a respeito dos disturbios umontais provocados por ds

fsitos f151ﬁlogioae - goncepcoes ostis gue saryirso tambem para uma justi
ficativa final da rejeigao do opifen menslismc,
i ¥

Hota —= 0 cursc esguematizado scime drvera cobwrir cuase todos as tépiccs
a0 1 programa apresentadc em seu iniein sob o t{tule "Peorize Modernas da
Riclogia”, alem, maturalmente, de apresentsy bem mais do qie o prometido
2li. Apenas’'a evolugBo e a morfogertcse forsm exoluidas do presents pla—
- no. Betes sesuntos dsverao fisar para um ourso futwro. 0 que ha de re
aimente importante acerca da contribuipio da cibernétios para a neurofisi
ologia devera tembem ter sido incorporado o plano que scabo de apresentarn



o T

i o
Mas algumas aulas exiraordinarias, le natureza exclusivamente didatica,
o sobre ceritos aspec—

poderaoc ser dadas sobre aquela nova cleoncia (bem com

L
 tos da filosofia de Whitehead) logo a)cs o término do curso regular,

Rio de Janeiro, Margo de 1961.
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feito pelo "International Institute of Teachers oéu_-g
"gi, Go:lmhh mwulty.

(Muﬁa ¢ organisagio = Dinsh M. de Sey
#a Campos)

e i unpn do utuﬂo, mostrando &8 rotas o viagens reslizadss pela
' . * aonissBo do survey educscional, eom o objetive de sdministra =
| giio de testes e observago de clasnes.
. Introdugio umm o8 objetives do estudo, as medidas pre
liminares para sua realisagis, métodos o melos de avaliagio u=
uuuﬂw @ qlmm um.aeu-

'EIPIW Ie -ﬁ " h g thrico do
1 - mwn;ﬁo do :um o»am
« politica sduescional ;
« brglos mmmaum e téenlcos .
: 2 « Cresclmento o uum ouam
'_. i = Urafico mostrendo o onutmto de 2 em 2 mu, nun  pee
' rlode de 25 anos. -
3 « Dospesys com & olnetﬂﬂ mmw o munteipal .
L = Préalos escolaress eumento em én-rn, wewhdaﬁn {partie
 guler, miaiml oWk
%y __ § = Biiguess nag -mm
\} ; .6 = Tipos de escolas: :

' -- a) Escolas m-mu Idade escolar legal, extensdo legal
do ano mnhr, lel da ;utmtsm sompulsdria, susen=
to da pmlmlo urbane em idade sscolar num periede de

- 20 snos e Ll
b) Egcolas m.us Aumento da populaglec rural em l.dalt
escolar, num periodo de 20 anosy
&) Rducaglo Seewndarias
= pumento do nimere de escolas;
© Gusto per capite da sducagio secundlrie;
= Salirie médic mensal por professer; :
= gatrfoula, sumento da matrienls num nrhu




; 's’im_tsﬁiemb m-.—'l?fto.qcmam

) Edmﬁo 3%1& » WM

= Rapidos umamn abbre mm' mm ou j& fechy
aas e '

_"cmlwﬂn- |

B e Sumfrto dog probls)

Un prograne de educagio |
@) Bscolas de cardter vocasienal, eoplementando escolas pf

marias:

b) Mumente do nfwero de escolas primiries especislmente ne

sone rursl s

¢) Hudanga do ‘ipo de tnbnm feito nas escolas on mgg-

namentol

~ @) currioulo mals rico em matdries tals eomos odudusio cide

saude, gonhecimento do munde fisico e da organisagiio sg
¢lal de seu pove, histiria de Pirte Rico, desenvelvimep
- to da nmm industrial ¢ da mum menual, em
eerso prave

4 Inglds nas su&n ﬁmmw
. = Contsslie recomenda nfio seja ensinado mtu do Lo gren e

seja intengamente ensinede no L®, 58 ¢ 69 anos.

- Bducaglie acaddnica ve. educagio m&u_l

0 surrieulo da escola elementars.

= A eseola esth sumprindo seus Oblaw'un mas o8 alunos exy

plotam o8 oursos ignorando o que devimm saber;

al 'f- 2 mwﬂmcn quase totalments de linguss o uﬂﬂﬂui"

= Deve ineluly higlens, e«nﬁo olviea o ol@ncias;

e mes graus mals ummau deve m objetivos vocasienals

) mbh!-l-

§ = Gdusaglo da safides
= Necessidede de instrugho na mu:lu tratanento das doen

mmmuwaﬁ ineficone

6 = Bdusaglio Industrial o Agelooias
' * apenss awmwntar o nmeyo de mmtuﬂﬂ euath longe do

'fmr aon m m muﬁa »0 tm mhmmc oflcien

"* mma wiwh 0 mmn -l@ mmm.u para o
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3

mmm«nu( Se8 prétices nos dols sctores
 #%0 oferecidas)s o
7«0 wm das eriangas quo lﬁ 8 an & idade escos
« sugestles pare a soluglio do problemay eriangas en idede
‘legal deven ser mstriculadas ¢ o probd des mals vee

‘has deve sor tratedo separsdanente, n‘hw espe =
elalss -
§ = Idede escolar sompulebriat S
= Nudenga do linite do idades de 8 a1k mmé e 12
anog . - '- 2

9 = Dois turnos nas cuﬂu rurals.

10 = Supervisios -
« niio deve ser do tipo de mytgh.m do tipo que lnm
 preta o objetivos da escola @ colabora com os professd-
res para sua reallsagios
11 = Cooperagiio interdepartamental em educaglios
12 = 4 quslidade da instruglo nes escolas de Forto Ricot
= Professires miito bons nos limites do ensine fomal;
« Classes hoterogénegs d¢ modo a reunirem om uma séris, a*
- lunos de adlentamento igual a0 adiantamento médio de U
sbriesi
mmm suidados ng cxuumnqio ) mﬁs dos alu =
- mn .
13 = Bauseglo secundiriar
« Do tipo muo:
« Nocessidgde de sumentaer o nimero de nmlu prindrias.

' 1l = Pormagic de professbrest

« Redusir @ diseriminagiio contra es¢olas rurals, que manda
professéres de nivel inferiors
« Preparagho especial para proronhu para sons yural}
« Profigsfio deve restringir-se apenss adoe Que eursarsm o8
cursos pare professtres;
- 3albrlios de unﬁa com as coaﬂg‘!u um&hu loealse
15 » Plonangags
16 « Prédlve Bscolaress
= Propriedades
- Jondigless

17 = mmsmgh garals

- Impregneda da polftics losal;
- Opganisaglo de 1 divisBo sdonica de pesquisa, uma divie
sao de m&do a odwnﬁn fhiu, ne B'mtmte de iducg

glios
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4-Adtemaseopove

 Gidnae  Fowmas Lasidude longltudes Temperatura n‘hht
mixinae Hunidadee

« Superfiote totsl e de .o&do com as sonas (pasterelo, &=
rea cultiviivel, madeiras ote)s Problemes de reflorestas
mentoe Reoursos muu nas varies senass Capecidade
mx‘m&‘o

Popmlaghos mumeo tm» o poreentual) o saresteris-

ticass
« Populaglo (1899, 1919. 1920, estimative 1921/1925))

« Densidede de populaglio e lmlmq!a entre o8 demals pal

sess Tabslas estatisticas mostrandot crescimento ¢ dep
sidade da populagho; ¢uwmuio da populagio segundo

obr, raga @ sexo e segunde sone urbana e pural; distri-
Mﬂohmﬁnupﬂc perlodos de 1dsde (5 a 21 &~

. mos, éulhm. € a1l anos)} dlstriduiglic da popu~

lagho segundo o nimero de :nmnmu ¢ analfabetos,a*
tendendo & e (hﬂﬂi, mse ¢ mu). a gona (urbana
| & pural) e soxod
Omhw‘nml L m tm. i’:ﬂ; 1303
- Tabela oatatistica mostrando & populaslo (nimercs absoly
tos ¢ percentusls) distribulds segundo cidades e vilas
' de 25 000 habltentes ou mais, uumusm,sm
@10 000, de 24500 a 5 000, de menos de 2 500 e outros
cerritbrios ruralse .

-amﬁ-uuﬂudncn-

Analfebetisme (1899, 1910, 1920)3

e Grau de diminuiglos

| s'- Texa do mlsmam ® m (1901 a 19:5):
. - mu a uum“ ’pur x _m habitantes (1919 a 1925)

‘$ona (purel ¢ urbana);

".WOMa quulu maw&m-uuﬂ.uuu

cm Hﬁin. num e ) economicas, m""
e ”'“‘*" ' 5 O
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B - Hecelte o Impostes b
1 = Combrele internot it
= Gr@afico mostrando o velor da MI‘O (3 mmlp {oe
1”1 a 1”5)&

2 = Propriecdade por caplba«
3 = Recelta ¢ despesa de Firito Ricos
i = Indhetrias, ccupagBes e salirios (1899, 1910 ¢ 1320)s
- Humero de pesscas e proporgio do sumento em cada tipo de
ooupaRoj
= Tabela com o nimero de pessoas quo Srabalham com  idade
ating de 10 anos, distribulda por sexo.
= Tgbela com o nimero de pessoas qQue trabalham, distribui-
das por naturesa da proflssio, distribuldas segundo sexq
mmum u ud- subdivishos
6 = Assalariados om tihriou.
T = Dados do Burean de Trabalhos
8 = Saléries na asrleultura.
9 « Salarios o padries de custo de vidae
10 = Salérios na indiistria de agloar.
11 = Sal'arios nas plantagSes de tadaco, frutas e empagotanento.
12 - Salarios em trabalho de agulha ¢ indhstrias vartadas.
13 = Breve anilise eronolbglce da leglsiaflo educacionals
= Hudangas mals llunlnuuvw mm poh legislagBo no
plrim « 1916 a 1925, '

Glﬂltﬂ’ b 4 4 ' By

1 = 0 currieulo deas escolas de rrto fice § predeminantemente
« Tabela mostrando o nimero de minutos zestos semanalmente
nos graus de 1 a 6% no ensino de laglSs, espanhol ¢ lei
turas ' :
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Mnmm d8 linguss seja efisientes

Q] 4 varia

b} b _ |
e} ukmm . mm mmw s Wﬁw

Distribulgio do tempo. - :
'-hmmmaaaﬂhnwmm“ senanslnente no

'I'! - umm# nl& mo na sscola para

. 8? Tabsla mestrando ¢ nimero de
mug,s 1, '.nﬂiﬂﬁudanmntm
_mﬁmiﬂu#m«Mwat paroentagen em
mmmmmexmmuo om

e ._;_:_fmma dm nlm m.m dos graust :
- ®) Os favos relativos mo progresso dos alunos foran obtidos

nun estudo mial felte pels emmissBo {ascetra repre=
mawuﬁm«mmamwu-mmﬂ-
 blless) :

: h) Aa mmaa mihgh mtla dafieifncls na classifi- |

mwmﬂm supsrvisio do enslnos

, ans nosas atribuldes e no progresso entre os
A uvm ﬂm mahwa ﬂmﬁm a !'sltn de supsrvi-
yureloulo das msm -w_

M hmhum“t :
?u}mmﬂudmp nmm senanas  em

ra0s de r;&:!mu o S

 ensino de t&:uuﬁrm nos vhrios m. nas esuo=
mwmarm-. i

*- Teupo gasto muiﬁthﬂ ® um&’m n%&o seu usoces

| _-mmamm-Muttmtkm%mm
'.._ummmmwnu&huumiﬂu.&m sen

B Ge

--awmm-nmxﬁ-cumiﬂmﬁmﬂnmm

= Tempo gasto o espanhol o comentirics albre seu usce
_*wmaumhatm&w #Sbre seun usos
v :.-*-wmauMW:iuim&c casentérios m |

9

Bon msl

?tiﬂ k umz ® mzmtﬁ W

- = Defeltos nh mﬁu no :m!mu.
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~ carbine ¥+ Aamiiinat
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'-Mwwaunmﬁo«aﬁmumm
»ia {1520} '
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| -' *amaamxa-ummmbum-

WCQWMM mmmhnlm
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= Quadro mmaﬂwm:-mnﬂlﬁa 1925«
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Ria de Janeiro, 18, 6, 1962,
' YL /e

Meu care gt
--Pmrossnr Luis Raissiy

. ?qnhn 2 satisi'ac;io de Jnntar a presente o artigo que
me deu & hsanra de mmtinr sabn "BducagSo e Desenvolvimento . Uma
" golocagio do problema na perzpeetivu brasileira®,
_ Descn‘volvi o tema de maneirs como ¢ sinto, onde ha
_eerta hatcmdm:il an relaqm, talns, a0 conservadorismo dos "bien
'penamta‘ e g AT
Grei.o porqn qae ute m ha de ser nads e oxald lhes
tgrade o ﬁrtiso. i
= e Jtmto #mhm msm e mdioaqﬁo bibliogrttica. “Cugp
'ricultm«—ﬂ.tn‘ nﬂe qnmi pe! 3: e ter enviado a proposito de oy
::trn col:her&gio
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' global.

| _ ) nutor &&vida a sus expoaiqts em quatro capftulos. Ne
prlmeiro estahelece 28 premissas matodolagicas, coneeituando © pro -
“cesso de dssenvolvimento e expondo conceitos categoriais aplicévels
5 interpretagio da realidade do processo social global.
s Expoe as caracteristicas definidoras dos trés concei -
tos categoriais qumllnnmnra, a sabery o topiao ou particularista, o
da causslidade circular cumnlattva e o da totalidade disletica.
Gbmanta os tundamantos desses egquenas de refersncis
conceitunis e jnstiriaa sus preferanain pelo conceito de totalidade
£ ditletlca aplicado ao entendimento da realidade do processo social

it No_$agundb'clp£tulo-expab bsses de uma integrads teo -
ria de valres na educscio, em que o econdmigo e o cultursl siio vald
- Yes convergentas e camplemantlras, re jeitando uma concepgao generall
zada de hiertrquit do cultural sobre o econdmico onde hé uma disso -

ciaqﬂo artificial entre fins e meios.
: Ne ternairu clpitulo, o mais desenrolvida, estuda o pa

pel da edncaqan comp fator no desenvolvimento econdmico, mostrsndo a
importancia fundameutal do fatnr humano nesse processo € Como 0 as=-
sunto vem partindo da obset%lqio assistematica de corrallqoes entre
desenvolvimento atingido e nfvel de recursos humanos existentes, pa-
P 1r ganhnndo, gridualmente, rnrmnx maig precisas de demonstracio

quanto 808 nexos cauuatl entru edueaqao e deaenvolvimento, entre in-

':'veatimentn & retorno econnnicp, na educagio.

:_ cial,

- E:poo o autor o que vem sendo a analise dos fatores de
: produtividadp. capitll, recursos t{siaas, trabalhg e o alt{ssimo pa-

pel qun nnla ulbe 80 chamadn desenvolvimento tecnologico, @0 capil =
_'_ tal hnmano na prodntividads e o_papal nele desempenhado pela educa =
f:_.ng_. XL s / _

Bin S _¥e qnartn capftnlo o sutor situa o problema de edica -
i qao e desanvolvimeﬂtu na perspectiva branileira.

. : ~Mostras como o planajlmento e a tecnica insvitavel in
tervenqao do hnman ns mudanqa e aenlersqao do processo econdmico so-

: DbschVe as dificuldédha que se antepdem na orbita de
velores e ‘nas atitudea decOrrentes, quanto aocs sspectoa operacionais
da implantaqao do planajamsnto no Brasil ey quiqa, en pa{ses do seu
nfvel de dssenvalvimento.

Estuda o que seria o risco de uma visdo topica do pa -
: pel do planajamento educacional, doaligada de uma concepqan de intep
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0 autor divida a sua ezposiqao em quatro cspitulos, No
primeiro estabelece a8 premissas mstodologicas, coneceituando o pro -
_eesao de deaenvelvimnto @ expondo conceitos categoriais aplicavels
e interpretagao da realidsde do processo social global.

Expoe as caracter{sticas definidoras dos tres concei -
”tos categoriais quesenumera,; a sabery o topico ou particularista, ]
- da causalidade clircular cumulativa e o da totalidade disletica.

~ Comenta os fundamentos desses emguemas de referencia

conceltuaslis e 1ust1ric: sus preferennil pelo conceito de totalidade
dialetica aplicado 20 antendimento da realidsde do processo social
global. :
Ko segundn eapftulo expoe bases de ume integrada teo -
ria de valnres na eductgao, em que o economico e o cultursl s3o valg
res eonvergantes e enmplementtra:, rejeitando—uma concepqan generali
zada de hierarquia do cultural aubra 0 ecsnomico onde ha uma disso -

ciagao artificial entre fins e meios, _
No tercairo cap{tula, o mais desenvolvido, estuda o pg

pel da educlgao comp fator no dcaenyolvimento eennomico, mostrendo a
importancia fundamental do fator humano nesse processo € como O as-
sunto vem partindo da obsezihqio assistematica de correlacBes enmtre

' 1 desenvolvimento atingido e nivel de recursos humanos existentes, pa-

rl ir ganhlndO, Ersdnnlmante, formas mais precisas de demonstragso
~ quanto 308 nexos causals entre educagio e desenvolvimento, entre in-
vastimnnto 8 ratarnn ecanomica, na educagio.

Expﬂe o autor o que vem sendo a analise dos fatores de
produtividade, capital, recursos f{sicos, trabalho e o altfssimo pa-
pel que nele cabe 30 chsmado desenvolvimento tecnologico, @o capi -
_tal humano na pradutividada e 0 papel nele desempenhado pela educa -
¢80, :

No qutrto cip{tula o autor situs o problema de educa ~
¢80 e desenvolvimento na perspectiva brasileira.

Mostrs como o planejsmento e a tacnica inavitavel a in
tervenciio do homem na mudsncs e sceleracio do processo economico so-
cial, '

' ' Descrmve as dificuldades que se antepoem na orbita de
valores e nas atitudes decorrentes, quanto aos aspactos operacionais
da implantacso do plsanejsmento no Brasil &y quiga, en pafses do seu
nivel de desenvolvimento. :

Estuda o que seria o risco de uma visSo tdpica do pa =
pel do planejamento educacional, desligada de uma concepgsio de inter
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