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AS _UNIVERSIDADES COM RELAGKO AS PROFISSOES LIBE
CNICO-PROFISS S E COMERCIAI

~com comentarios sobre contribuigoes
de A N, Whitehead a respeito do con
ceito de "Educagao Geral.

Propondo-me a comentar a relagao da universidade com
as prOfissSes e atividades técnicas e econamicas, sel que corro o ris
co de ser identificado como um desses "vocacionalistas" que desprezam
toda a filosofia, toda a literatura e todas as artes liberais que nao
possam ser gpresentadas como tendo um valor mone tario para comercian-
tes e técnicos, De safda, permitam-me afirmar que nao e esta a minha
intengao.

Atualmente, no mundo inteiro as universidades tem ne -
cessidade de educar um maior numero de estudantes e preparé—los para
uma maior variedade de carreiras. A situagao ¢ a mesma em ambos 0S
lados da Cortina de Ferro, Durante mais de seiscentos anos, as uni -
versidades limitaram seu campo de agéo a jovens que se prenaravam pa-
ra formar-se em advocacia e administragao, teologia, medicina e magis
tério. Mas, no século passado, surgiu a premente necessidade de um
curriculo mais amplo. Motivou essa necessidade a industrializagao de
um pa{s apés outro, Com a invenggo de toda a espécie de méquinas e o
aproveitemento da energia do carvgo, do petréleo e das quedas d'égua,
as sociedades ja nao precisam de escravos analfabetos, e sim, de téc-
nicos e empregados, de administradores e clentistas, O antigo-quadro
da sociedade sofre uma mudanga sibita, Aristoteles imaginara uma co-
munidade com muitos escravos e uns poucos dirigentes cultos., Segundo
ele, a escravidao contlnuarla até a 1angade1ra nao mais necessitar da
mao humana para gula -la, 0O mundo esta agora chegando a um estaglo de
desenvolvimento em que a langadelra nao precisa mails de mao para guLa
-la, Bxige, porem, un numero cada vez malor de pessoas educacas e ca
pazes de atuagoes altamente especializadas. Dal, a ewlgenc1a de que
as universidades abram suas portas a rapazes e moqas que nao irao es-
tudar advocacia, medicina ou teologia. Dal, a ex1gen01a de que gs
cursos secundarios sirvam a um numero mais amplo de criangas que hao
se destinam a prosseguir seus estudos classicos na universidade.

"~ "~
0s porta-vozes dessas novas exigencias tem-se expressg
N . .
do as vezes em térmos chocantes e irreverentes, Por exemplo,Ostwald,
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o cientista alemao, tachou toda a heranga humana de 1inguas e litera-
tura como "Rapierwissenschaften", O economista alemao Warner Sombart,
vendo bibliotecas repletas de obras cléssiCas, lamentava a destruigao
de tantas nobres florestas, derrubadas para fabricar o papel no qual
se¢ imprimira aquela inutil erudig&o. Na. Rﬁssia, homens como Andrei
Janov atacaram literatos cujas obras nao tinham utilidade imediata.
Segundo a caracterizagao de Janov, os escritos de um autor (Zoschenko)
eram a escéria da literatura, vazios, néscios, pregando uma deteriora
da falta de ideias, "tendo em mira desencaminhar nossa juventude e en
venenar-lhe a consciencia" (1),

» ’
Naturalmente, meu proprio pais produziu sua quota de

homens que pretendiam revolucionar as universidades., O Professor

John R, Commons, por exemplo, escreveu o seguinte:

"Nao sei porque, para se produzir um animal perfeito ou uma espi-
ga de milho Wisconsin n? 7, ou para projetar-se um instrumento
de absoluta precisao, capaz de medir mil pés cubicos de gés, ou
para calcular~se exatamente a quantidade de manteiga ou da casei
na no leite, nao ha a mesma dose de idealismo, embora de espécie
diferente, que a exigida para esculpir uma Venus de Milo, ou pa-
ra exigir um Partenone.. Naturalmente , uma vaca e apenas uma.
Vaca, € nunca sera uma Vitéria de Samotracia. Mas dentro do seu
ambito de esférqo humano, ¢ ela capaz de aproximar-se de um ideal.
E, mais ainda, ela ¢ um ideal a que todos os lavradores e traba-
lhadores rurais - os desprezados escravos e servos da Grecia -DO
dem aspirar, Mas, acima de tudo, esse ideal de um produto per -
feito & a ﬁnica maneira de prestar um servigo perfeito a oULIOSw.
Utilitarismo € a democracia do idealismo... Transforma em cien-
cia e arte o que para os gregos era uma tarefa degradante., Deve
ria representar uma ctica de trabalho para outros em cigncia, ar
te, riqueza e trabalho". (2)

(1)

(2)

-~ L ——— - ——

A énfase soviética no vocacionalismo se evidencia nao so6 no nﬁmg
ro relativamente pequeno de estudantes que se especializam em mg
térias nao-cientificas e ndo-técnicas, como também numa especia-
lizaqao extrema, Muitos dos que se formam nao sao "engenheiros™
ou mesmo "engenheiros de produgao siderﬁrgica", mas “engenheiros
de laminagao" ou "engenheiros de alto-forno'.

"Otilitarian Idealism", em Labor and Administration, de John R,
Commons, The Maemillan Co..



.

3

Sob o influxo de tais exigéncias, o estudo do latim e
do grego desapareceu de muitas universidades. Em substituicho, estu-
dantes de engenharia ouvem palestras sobre "Concreto" e "Aquecimento
por meio de Ar Comprimido". Estudantes de publicidade seguem cursos
de paginagao e os de administragao seguem cursos de "Maqulnas de Escri
torio", Estudantes que se preparam para lecionar em escolas elements
res estudam _bara prestar exames em que se formulam perguntas tais co-
mo: "Qual € o método adequado de ventllagao de uma sala de aula?" ou

"Qual dos oito sons da letra “"A" em 1ngles deve ser ensinado primei -
RO,

A reaggo das universidades e essas exigéncias as vezes
tamben tende para o ridieulo. Foi ha menos de cem anos que se nropSs
pela prlmelra vez, na Universidade de Cambridge, o ensino da qulmlca
em laboratorios, Todhunter, um professor de Matematlca, 0poS-se
inovagao. Argumentava que "os professares podem dizer aos estudantes
0s resultados das experiéncias. Sao todos cavalheiros honrados, mui-
tos deles ministros da Igreja Anglicana". Talvez fosse essa resistén
cia cega a 1novagoes por parte dos setores mais antigos que inspirou
0 professor canadense, Stephen Leacock, a observar: "O Professor de
Grego diz que deve ao estudo dos classicos o que ele hoje em dia,
Esta é, sem duvida, uma grave acusagao'".

B2

Nao me refiro a essas polémicas académicas com a intep
¢ao de langar-me em uma outra. Meu intcnto ¢ apenas lembrar-vos que
nossas lnstltulgoes educac1onals, cujas ralzes remontam a Idade-Media
vem—se a bracos com novas ex 1genc1as, nao so sobrc a quem devem cn51—

’

nar, mas também o que devem ensinar. Ha trinta anos, em meu pals, 50
havia trés pessoas em 100 eom un diploma de bacharel. Hoje, ha quase
vinte formados em universidades em cada 100 que atingem a idade adul-
ta. Ainda ha escassez de diplomados em universidades que possam 1le-
cionar em escolas pﬁblicas, que possam desempenhar tarefas cientifi -
cas, que possam dirigir emprésas; por outro lado, o nosso contingen-
te de desempregados e o predominantemente o de trabalhadores nao espe
cializados que cada vez mais difieilmente encontram emprégo, pois a
nossa sociedade nao mais necessita de mao-de-obra sem habilitagao.
Nos Hstados Unidos, em 1910, na massa trabalhadora havia 22% de “white
collar" (empregados de escritorios, casas comerciais, ete.), e 12%
de operérios especializados. Em 1960, 43% sao "white collar" e 13%
sao "blue collar" (especializados). (Wolbein) (Annals, margo de 1962),



. jﬁﬂﬁﬁﬁﬁﬁﬁe &e admissao, em nomero sem precedentes, de criangas em escQ

las seeunﬂarias, e de um multo mais vasto numero de jovens em univer-
sidades, Como um dos nossos Presidentes, Grover Cleveland, observou

certa vez: "Defrontamo-nos nao com uma teoria, mas com uma realidade",
A Questgo que se coloca ¢ se nés, os educadores, podemos formular uma
teoria de educagao que impega as Universidades de degenerar em ofici-
nas de aprendizes e que possa dar a essas multidoes de estudantes uma
oportunidade de se educarem como algo mais do que robos.,

Em sua maioria, as teorias de educagao universitaria
propostas nos Estados Unidos nestes ultimos sessenta anos aceitavam
como inevitavel a presehcga na universidade de instrugéo especializa -
da, tecnica e vocacional. Todavia, procurou-se, de um modo ou de ou-
tro, estabelecer um equilfbrio entre instrugéo especializada e 0 que
se costuma chamar "educagao geral", A educagao geral tem sido usual-
mente conceblda como a esnec1e de estudos que qualguer pessoa 113trui
da devera ter, seja qual for o seu trabalho. Na maioria de nossas
instituigSes de ensino mais elevado, o estudante nao pode receber um
diploma acodeémico a nao ser que tenha dedicado uma quarta parte ou mg
tade do seu tempo na universidade a matérias fora de seu campo orofig
sional ou vocacional.

Nas décadas de 1920 e 1930, universidades como Colum -
bia e Chicago realizaram cursos experimentais de historia da civilizg
a0, ciencias sociais, literatura, filosofia e ciencias naturais. A
principio, ¢sses cursos demolidores-de- 1gnorancia eram considerados
como pre -profissionais ¢ faziam parte obrlghtOria do programa univer-
sitario do estudante nos primeiros dois ou trés anos. Mais tarde, de
pois do famoso estudo da Universidadc de Harvard, o equlllbrio entre
educagao geral e especializada nfho foi considerado como a edificagao
de conhecimento especializado sobre uma base de conhecimento geral
(previamente adquirido) , mes como a reciprocidade permanente da ins-
trugao geral e da especializada durante todo o periodo da carreira u-
niversitaria do estudante. Assim, na mlnha propria universidede, nao
ha nenhuma diferenga, quer o estudante va ser um mestre-cscola, contg
bilista, qu{mico ou pianista; todo estudante tem de inscrever-se num
curso de aproximadamente 50 a 150 horas de conferencias e debates,nas
zﬂinﬁes matérias: composigao em inglés, uma lingua estrangeira, 1i
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teratura inglesa, literatura do continente europeu historla, fllOSO—
fia, economla, ciéncia polltiCa, sociologia, ciéncias flSlC"S, cién -
clas blologlcas e belas-artes.

Algumas universidades ofercciam cursos experimentais
enciclopédicos; outras requeriam do estudante que distribuisse seus
estudos em diversos setores. Nao tentarei delinear tadas as experi -
éncias postas a prova em geragScs sucessivas de estudantes que, de
certo modo, conseguiram sobrevive-las. Gostaria de meditar ¢ sobre a
teoria de cducagao geral. Para corroborar meu pensamento sobre cla,
gostaria de¢ invocar a memoria de um filosofo e matematico inglés,
Alfred North Whitehead, que, emigrando para os Estados Unidos em 1921,
enrigueceu nossas teorias educacionais, assim como nossas doutrinas
filosoficas, desde aquela data ate 1947, quando morreu.

As idéias sobre educaggo do profess or Whitehead eram
reflexos de sua prépria experiéncia como estudante e como erudito. Em
uma conversa registrada pelo seu grande amigo, Lucien Price, o profes
sor Whitehead transmitiu-lhe essas reminiscéncias:

"Por volta de 1880, eu estava em Cambridge, primeiro como estu -
dante, depois como parte do corpo docente. Fazia 200 a 250
anos gue a Matematica recebera um novo impulso de homens como
Descartes e Sir Isaac Newton; havia certas fronteiras em que
as colsas nessa ciéncia eram consideradas nao defin{veis, mas ,
no conjunto, a f{sica matematica parecia equilibrada e sélida.,.
No comégo do século, nada, absolutamente nada, deixara de S
controvertido, se nao abaladog nem um SO conceito importante,
Considero isso uma das ocorréacias supremas de minha ex neri@n -
edialls (%)

0 que assombrava Whitehead era o contraste entre a ciég
cia que aprendera como estudante e a ciencia de que participaria ape-
nas uns poucos anos depois, Quﬂndo estudante, aprendera que o univer
so podia ser compreecndido em térmos mecanicistas como massas inequ{ -

vocas, localizadas simplesmente em espago e tempo absolutos, Depois,
Iy, ~ ’ A
em rapida sucessao, surgiram novos fatos sobre eletricidade, raios-X,

(3) Lucien Price, Dialogues of Alfred North Whitehead, p.217. Little
Brown & Co,, 195,
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radiocatividade, sobre o comportamento da luz nas distancissastrono -
micas, € teorias que tornavam inteligiveis essas descobertas. As teo
rias que Whitehead aprendera quando cstudante nao eram, agora, somen-
te inadequadasj; sob certos aspectos, tinham que ser desaprendides ,
pois interferiam nos seus esforg¢os para comprcender a natureza.

Whitehead tentou reformular sua Drépria filosofia, de
mancira qué estivessem sempre prcsentes em sua lembranca as limita -
gSes de quaisqucr idéias que cstivessem sendo festejadas. Fora um
érro estudar fisica sob o completo dominio de ideias meccanicistas
quando ¢le era estudante; em seus ultimos anos , tcntou libertar a
mente dos flSlCOS, com a 1ntroduQﬂo de categorlas organlcas e sociais
nas caractcristicas da fisica. Jama als, porom, coiu na atitude dogma-
tica & presunc¢osa com relagao ao saber, que se cultivava nos scus tem
pos de estudante. Mais para o fim de sua vida, afirmou que a filoso-
fia "¢ uma tentativa de gxpressar a infipidade do universo em térmos
das limitagoes de linguagem", (L)

A questao cra: Como aprender ¢ ensinar a cultura acu-
mulada da humanidade, sem adquirir um ponto-de-vista tolhido e limits
do? Whitehead tinha certeza de que todo aquéle que estava sendo pre-
parado- para posigaes de responsabilidad:s necessitava de uma certa di-
versidade de cultura. Freqlientemente falava em termos de cultura 1li-
teréria, cultura cientifica e cultura técnica. Mas "nenhum Sser huma-
no pode ir além de uma cultura fragmentéria e de um exercicio fragmen
tario de suas capacidades". (5)

A solugao do problema, concluiu finalmente, estava na
maneira pela qual as matérias eram estudadas e ensinadas. A instru -
950 mé, seja técnica, cientifica ou literéria, era a instrugao que
tornava os cstudantes menos curiosos, menos alertas. A respeito de

S - ;
educacao tecnica, disse: "A educagao tecnica esta fadada a fracassar,
se a concebermos como um sistema para apanhar criangas desde cedo a
fim de dar-lhes uma aptidao manual altamente especializada., A nagao
necessite de uma versatilidade de trabalho, nao apecnas de um lugar pa
ra outro, mas também, dentro dos limites razoaveis de aptidoes congé-
neres, de um tipo especial de trabalho para outro tipo especial.(6)

(4) P,A, Schilpp, coordenador, The Philosophy of Whitehead, The
Library of Living Philosophers, 1941,

(5) A,N. Whitehead, The Aims of Education, p. 6li, Mentor Books, 1949,
(6) Ibid, p. 65.
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Sobre educagho literaria, afirmava: '"As grnades uni -
versidades inglésas, sob cuja autoridade direta os colegiais $a0 6Xa-
minados em Shakespecare, a ponto de destruir-lhes o gasto das pecas,de
veriam ser processadas por assassinio de almas". (7)

Un exemplo de instrugao esterilizante me foi assinalado pelo renomado
qu{mico negro, Dr, Perey Julian., Dr, Julian estava lendo um menual
de laboratério, editado para uso num curso de qu{mica. Depois de ori
entar o estudante com instrugses minuciosas relativas ao que devia fa
ZEer numa experiéncia, o autor do manual, julgou evidentemente que nao
podia confiar na capacidade do estudante de observar qualquer coisa

8 L) 3 2 a
sem instrugoes pormenorizadas. E concluia: "Observe a cor azul do
precipitado,

Whitehead acreditava que dependia sobretudo da imagi -
nagao evitar a instrugao esterilizante e a super-especializagao aca -
nhaoda: "Uma universidade se justifica por preservar o elo entre 0
conhecimento e o gasto pela vida, unindo jovens e velhos ne reflexno
imaginosa de aprender. A universidade transmite informagaes, mas as
transmite imaginosamente. Pelo menos, esta ¢ a funcao que deveria dg
sempenhar para a socicdade."(8)

Se a instrugﬂo fasse imaginosa, dizia Whitehead, ate
uma escola de comércio poderia forneccr uma boa educaggo. E, supunha
gle, uma instrug&o imaginosa nunca deixaria de ser duplamente tecnica
e liberal, duplamente espccializada e geral. (9)

Sera realmente possivel tal sintese do geral e do es -
pecial? Ou estaria Whitehcad dando-nos apecnas uma solugao verbal do
probleme? Pego permiss&o para citar aqui um professor de Administra-
950 Comercial, Dr. Peter F. Drucker, da Nev York University, um homem
de imaginacao € que me orgulho de ter por amigo:

"Tenho visto Shakespeare ser ensinado como um curso especinlizado

de "parafusos e porcas'... Mais freqlientemente suvas pegas sao es
»

tudados assim do que como grande literatura dramatica. A educa-

(7) 1Ibid, p. 67
(8) Ibid, p. 97
(9) Ibid, p. 58
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ng mals geral de ‘que jé ouvi falar deu-se em um curso de  uma
matéria altamente técnicaj Direcito Mar{timo, que um rigoroso
professor anresentou como um historico da sociedade, da tecnolg
gia, do pensamento jur{dico e da economia bcidentais - limitan-
do-s¢, porém, em discutir exclusivamente 0S pormenores GSpec{i;
cos de um caso. IHmbora eu jé houvesse ensinado filosofia e his
téria, a minha incursao na cducag&o geral comezou ha dez anos ,
quando comecei a lecionar Administragio - geralmente considera-
da uma especialidade técnica, mas, na realidade, uma materia
que pode ser considerada como integrantc da discinlina de condu
ta e de valores humanos, de ordem social e de pesquisa intelec-
Gl SN ELO)

Os artigos & livros do Professor Drucker sao0 uma prova
dessa concepgao imaginosa daquilo gue costumava ser considerado o te-
ma irremediavelmente rasteiro da administracao comercial, Quando cle
considera as aplicaqSGs da contabilidade, chama a atengﬁo dos estudan
tes para o fato de os contabilistas fazerem o registro das atividades
anteriores da emprésa, e pergunta-lhes onde encontrarao resposta a
pergunta: Serao as atividades da firma semelhantes és do passado?Quan
do analiso problemas de distribuiggo e produggo de um negécio,.ngo se
limita a repassar o que jé 6 sabidoj pergunte aos estudantes se tem
conhecimentos de matematica para compreender os dados que 1lhes estao
sendo fornecidos, E quando fala na necessidade de mais matematica em
escolas de comércio, lembra aos matematicos que nao devem éstes alon-
gar as partes da matema tica que sao de utilidade maior aos engenhei -
ros (a enfase tradicional da matematica), Quando o Professor Drucker
da uma aula referente a sistemas de emprego de pessoal numa emprgsa
moderna , nao se contenta com um gunario de uns poucos principios psi-
cologicos € de algumas taticas para mamejar empregados; levanta ques
toes sobre as motivagoes basicas dos séres humanos e pergunta se nos-
sas preconcepgacs nao nos cegaram a todos, (11)

Em minha opiniao, na figura do professor Drucker ve-se
um professor de administragao comercial que relaciona constantemente

(10) Peter F. Drucker, Londmarks of Tomorrow, p, 1h1/2. Harper &
Brothers, 1959.
(11) Outros livros do Professor Drucker sao: The Congept e C

ration, The New Socicty, The Practice of Management e America's
Jext Twenty Years.
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’
uma materia especializada a campos de cultura mais amplos, de um modo
P . " " . ~ 7 ’
estimulante e imaginoso. Com ele, a administragao comercial ¢ um .e€g
> 4 . . '] . . . .
tudo filosofico, no sentido que William James atribuiu a este frase:

. 2 . 3 . 3 & .
"Estudo filosofico significa o habito de sempre ver uma alterng

tiva, de nao admitir o corriqueiro sem exame, de tornar nova -
mente mutaveis as convengoes, de imaginar estados de espirito
diferentes", (12)

Eu diria que esta curiosidade imaginosa corresponde a
que inspirou muitos dos filosofos da America Latina, Estou pensando,
por exemplo, no aforisma de Francisco Romero: '"Ser é transcender', e
na observagio de que "A pessoa funciona como uma gongérie de movimen-
tos transcendentes". (13)

Antes de concluir esta palestra, gostﬁrla de conside =
rar de que modo & educagao de professoros de escolas publlcas pode
ser verdadeiramente uma aducagao geral e liberal em vez de ser um es-

’ ’
treiro exercicio tecnico.

Meus primeiros exemplos sobre o tipo de educaqﬁo 1ibe-
al, geral ¢ imaginativa do professor prendem-se a uma materia exigi-
da nos Bstados Unidos para o certificado de professorado: "A Histo -
ria e Filosofia da Educagao®. Essa matéria é tida notoriamente em
muitas universidades como um estudo pedante e arido. Freqlientemente
consiste numa série de "ismos": idealismo, realismo naturalista, hu
manismo racional, pragmatismo, essencialismo, ismo, ismo, ismo, cada
qual com uma definicao que fica no caderno de apontamentos e serve a-

d
penas para obter-se media no exame.

Como a "Historia e Filosofia da Educagao" pode trans -
formar-se numa educacao verdadeiramente liberal foi-me demonstrado
por un amigo meu, depois de orientar seus alunos atraves da aprecia =
gao convcn01onﬂl da __pgp;;qg de Platao, anunc1ou inesperadamente :
"Para a pronlma aula, a tarefa dos alunos ¢ escrever sobre o sistema
de sociedade e educagao que cada um considere ideal". Alguns dos

————

(12) Letters of William James (Henry James, coordenador). The Atlan -
tic Monthly Press, vol. I, p. 190, 1920,

(13) Papeles para una filosofia, 1945 (Reulet, Contemporary Lotin-
American Phllosophy, Do 255, 271
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estudentes descobriram de repente que PlatEo fizera o que Eles nuneca,
tinham feito: nao tlnham examlnado as nronrias aspiragoes, Também eu
3& passel essa tarefa, Ga vezes com resultados desa astrosos, tendo os
estudantes descoberto que abrigsvam de maneira vaga toda espécie de
desejos contraditorios. Um estudante escreveus

"Pela minha propria concepgao de Utopia, descobri que o metodo de
idealizagao utopice ¢ essencialmente capcioso ¢ insatisfatorio,
Enquanto o meu mundo ideal nao estava expresso e€m palavra falada
ou escrita, conservou todos os pensamcntos idealistas e felizes
de um sonho de épio. Todavia, quando me pediram para tornar
mais articuladas as minhas idéias sobre o assunto, descobri, pa
ra minha surprgsa, que eu estava me contradizendo por todos os
lados, No final, verifiquei que, ou eu nao sabia o que queria,
ou estava sendo impedido de dizer tudo, impressionado pele idein
de o gque os outros iriam pensar, ou de que nao teriam o que eu
teria mesmo se eu tivesse. Na reslidade, tudo foi muito confu~
so e bastante decepeionante,

Meu segundo exemplo de "A Historia e Filosofia da Edu-
cagao“, mais como um tema liberal do que apenas de profissao escolar,
me foi fornecido pela professara Marie Syrkin, da Universidade de
Brandeis. A professara Syrkin, depois de orientar sua classe na lei-
tura de Emjje, de Rousseau, fazias referéncias a Confessions do mesmo
autor, em que éle conta como internou os préprios filhos nun asilo de
orfacs. Este confronto da relagﬁo entre filosofia e agﬁo evocava di-
ferentes teagoes em diferentes geragoes de estudantes, Ela se lembra
de quando os estudantes ficaram horrorizados. Mais recentemente, a
tendencia dos estudantes era a insensibilidade,

"Meus alunos aceitam isso como normal - outra brecha entre teo -
ria e prética. Por que sa0 tho insensiveis? Un rapaz respon -
deu em térmos dificeis de se esquecer: "Temos lido sobre avos
empurradas para dentro de fornosj; por que vamos espantar- nos
com Rousseau?" (1L)

Miss Syrkin concluiu: "0Os classicos sao um barometro alarmante'.

(14) Marie Syrkin, "Youth and Lady MacDuff". Bulletin of the American
Association of University Professors, L0:319 (Verao de 1954),
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0 que pretendo dizer ¢ que uma parte da literatura mam

--élﬁ?a&a do mundo faz parte também do ensino educativo para professo -

- ,: res, Hssa literatura pode ser falseada, desidratada, desnaturada,des

trufdas Por outro lado, pode ser cnsinada de uma maneira imaginativa,
humanistica e estimulante,

Em sua conferéncia sobre "A Missao da Universidade", o
. Professor Ortega y Gasset disse que o mal fundamental da Espanha era
i o "desleixo", (15) Gostarie que o desleixo fosseé monopolio da Espanha,
mas o ensino desleixado de "A Historia e Filosofia da Educagao' € por
demais freqtiente nas universidades dos Estados Unidos. Entretanto,
como indicam meus exemplos, professares que sejam imaginativos, cul -
tos e fervorosos podem transformar um tedioso tema vocacional num gra
de estudo humanistico.

Meu segundo exemplo sobre . ¢lementos liberais e gerais
do ensino educativo para professares ¢ tirado dos cursos denominados
"Métodos e Materiais". Quando o ensino educativo para professares ¢
un sistema mecanico de doutrinagao escolar, esses cursos de "ictodos
e Materiais" sao incrivelmente triviais, € nao censuro nenhuma facul-
dade universitaria por dizer: "Nao queremos essa escoria dignificada
com o nome de 'educagao'".

Mas o mesmo tema, apresentado com imaginagao, pode ser
» L . ~ ~
o comego de odisseias em que O jovem profeéssor nao somente entra numa

nova game ae GXperiéncias, mas descobre em nosss cultura riquezas in-
suspeitadas. Assim, uma aspirante ao professorado nao so aprende u-
mas poucas cangoes que criangas possam cantar; recolhe e estude tada_
sorte de cangSes folcléricas, em varias 1{nguas, que fazem a delicia
das criangas. Depois de alguns anos, ela deixas de ser uma professora
de classe para ser "a professora que sabe tantas cancoes populares",
Sabe algo que a caracteriza,

ey Outro estudante do magistério.comega o interessar- se
- por materiais grétis fornecidos a pedido pela industria ¢ por departa
T mentos governamentais, e que sfo ubteis no ensino de muitas matcrias

—

- (15) Ortega y Gesset, Mission of the University, p. 33. Routledge
~ and Kegan Paul Ltd., Londres, 1946,
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diferentess geografia, histéria, ciéncia, etc. . fle vai para uma GS-
cola elementar para iniciar supa carreira, mas ndo ¢ apenas mais um
professor entre os outros. Logo passa a ser conhecido como "aqugle
.professor que pode ajudar-nos com material ntil,

Um outro se interessa pelas varias maneiras através das
quais a aritmética pode ser ensinada a criangas pequenas, € vai alén
dos métodos usuais de apresentar a materia. Passa a ser conhecido ¢g
mo ”aquéle professor que ¢ bom para ajudar as criancas a aprcnder a -
ritmetical

Nao me cstou referindo a professares que se especiali-
zam no scntido de ensinar apenas uma materia. Meus exemplos sao to -
dos de professares que lecionam todas as matérias do ensino elementar,
Mas, em sua introdugao a 'métodos e materiais", ¢les se animaram a es
tudar alguns problemas meis minuciosamente do que de costume., Rela -
cionando o problema vocacional a historia da mﬁsica, 5 teoria da arit
mética, 2 psicologia, ete., ésses profcssares elevaram o exercicio mo
notono = ‘uma educagao humene e liberal.

A fim de que nao haja mal-entendido nos meus elogios a
capacidade de imaginag&o no trabalho escolar, quero frisar que nao ¢§
tou apenas advogando a imaginagao como uma especulagﬁo do futuro. K
tambem necessario imaginag&o para recapturar o passado. Isso se evi-
dencia na obsorvagao de um aluno da escola publica de Chicago que
meus filhos freqllentavam. Dando uma aula sobre historia local, a pro
fessora perguntou: "Como era Chicago no ano de 16002" Dudley ergueu
a mao e, quando a professara lhe féz sinal que falasse, disse: "Bem,
em 1600, ¢les tinham avioces muito antiquados'.

E assim, concluo, com Whitehead, que a tensao entre a
tradigao wiversitaria de servir apenas a algumas profissoes ¢ a exi-
géncia de uma sociedade industrial, no sentido de que a universidade
sirva a muites ocupagées, nao sera resolvida na transformagao da uni-
versidade em escolas profissionais, nem tampouco obrigando a maioria
da nossa juventude a ir para escolas profissionais e manter-se¢ afasta
da da universidade. A tensao tera que ser resolvida com a universidg
de transmitindo ensinamentos com imaginaqSO..



